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THE PROJECT IN SHORT

To develop the narrative approach in preschools, adopting
the appropriate tools to arrange the context, planning
activities and evaluating the outcomes.
To improve the collaboration between preschools and
libraries for enhancing the narrative curriculum and giving
value and visibility to the spontaneous narrative production
of the children
To increase preschool teachers’ professional skills on the
narrative approach/curriculum.

Training needs mapping and analysis: a collection and
analysis of the training needs of the target group. 
Toolbox on Business Attraction Management: the toolbox
will focus on how to organize and manage the Business
Attraction capabilities
E-course on Digital Business Attraction Skill: online training
path for civil servants 
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 "Ik zie grote waarde voor de kinderopvang van Piteå met dit soort project. De
opvoeders verbreden hun competenties in hun eigen professionele didactiek door
zich te richten op geselecteerde onderwerpen binnen de verschillende
Erasmusprojecten. Dit verhoogt de kwaliteit van onze opvoeding en ons onderwijs,
we dragen bij en leren van elkaar, tussen de verschillende partnerlanden. Zweden en
ook andere landen hebben een negatieve trend waargenomen wat betreft de
taalontwikkeling van kinderen, dat onze kinderen een gebrek aan woordenschat
hebben en dat zij zich minder goed kunnen concentreren en minder goed schriftelijke
informatie en instructies kunnen opnemen dan de leerlingen een aantal jaren
geleden. Deze tekortkomingen vallen op en kunnen leerlingen moeilijkheden
bezorgen bij hun studies en het behalen van erkende studieresultaten in het lager en
middelbaar onderwijs. Door de kinderen te stimuleren zich zowel taalkundig als
esthetisch uit te drukken, geven we de kinderen een goede basis om onderricht te
verwerken en zich uit te drukken in wat ze denken en hoe ze dingen waarnemen en
constructieve gesprekken kunnen voeren. Ik ben erg trots en blij dat Piteå een
partner is in dit Narrate-project waarin jullie de waarde benadrukken van het uitgaan
van de interesses van de kinderen en dat ze samen interessante spelletjes,
ontdekkingen en creatieve verhalen kunnen ontwerpen. Het project benadrukt ook
de waarde van goede literatuur en samenwerking met bibliotheken. Ik kijk ernaar uit
dat deze narratieve aanpak zich zal verspreiden en een verschil zal maken voor de
kansen van onze kinderen om hun potentieel te benutten."
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Dankbetuigingen

Het onderwerp van dit project - de toepassing van de Narratieve Benadering in Voorschools Onderwijs - is
fascinerend, maar ook zeer uitdagend. Fascinerend omdat het label zelf doet denken aan fantasie, spanning, een
netwerk van verhalen, goede boeken en literatuur, plezier en welzijn op school; uitdagend omdat het niet klinkt als
iets concreets, gerelateerd aan specifieke onderwijsprocessen of formele disciplines en onmiddellijk toe te passen
binnen het dagelijkse leven van kinderdagverblijven en kleuterscholen, om leerkrachten te helpen met duidelijke
suggesties en praktische professionele instrumenten.
Wij weten dat hoe abstracter een onderwerp is, hoe meer het negatief kan worden beïnvloed door een Europees
partnerschap, een smeltkroes van verschillende culturen, geschiedenis, onderwijssystemen en gevoeligheden.
Bovendien had deze moeilijkheid zeer groot kunnen zijn omdat ons partnerschap bestaat uit scholen uit de vier
hoeken van Europa.
Na het overwinnen van de aanvankelijke verwarring, dankzij samen na te denken in de richting van een
gemeenschappelijke visie op het onderwerp, konden we niet alleen verbazingwekkend goed samenwerken, maar
konden we dit thema ook behandelen vanuit een gefundeerd methodologisch en experimenteel standpunt. Het
eindresultaat zijn onze drie intellectuele outputs (dit is de eerste en de centrale) die, daar zijn we zeker van,
kleuterleidsters en opvoeders, overal in Europa, kunnen helpen hun vaardigheden, efficiëntie en welzijn op het werk te
verbeteren, door te beseffen dat de Narratieve Aanpak elke toekomstgerichte didactiek sterk kan ondersteunen.
Dit resultaat was vooral mogelijk dankzij de inzet van onze leerkrachten en pedagogen, hun bereidwilligheid om hun
werkaanpak te vernieuwen, het vermogen om samen te werken met collega's uit verschillende landen en contexten
en, last but not least, ondanks beperkingen door de pandemie waardoor we elkaar tot april 2022 niet konden
ontmoeten, terwijl het project al in september 2020 van start ging. Onze leerkrachten en pedagogen slaagden erin
met de stress en het ongemak van voortdurende online vergaderingen met voortdurende nieuwe gezichten om te
gaan en hard te werken in een zeer onzekere situatie. Een echt bewijs van veerkracht, dat bij deze wordt beloond,
want we zijn erg trots op de resultaten die we samen konden bereiken. 
 
Ons rest alleen u veel leesgenot te wensen.

Gőran Dahlen – Piteå Municipality;
Gitte Franzén - Bergsvikens Förskola, Piteå Municipality
Daniele Chitti – Preschools Department, Imola Municipality;
Anne Lambrechts – Elmer vzw, Brussels;
Terje Vandmann – Tallinn Meelespea kindergarten, Tallinn Municipality;
Patrizia Selleri – Course of School Psychology, University of Bologna;
Laura Avanzi – Sweden Emilia-Romagna Network

Het coördinatieteam van het NARRATE-project:
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HOOFDSTUK 1
INLEIDING

NARRATE PROJECT – Intellectuele output n.1
Handboek over de implementatie van de Narrative Approach in Early Education

1.
De structuur van dit handboek en hoe het te gebruiken.
Dit handboek gaat over de toepassing van de Narratieve Benadering in het Voorschools Onderwijs (0 tot 6 jaar). Het
is niet zomaar een nieuwe didactische aanpak, maar eerder een nieuwe filosofie in het onderwijs voor de
allerkleinsten. Met andere woorden, als u het wilt toepassen, moet u uw traditionele didactische plan niet opgeven,
maar anders aanbieden: we hopen dat dit later, bij het lezen van dit boek, duidelijker wordt. 
Het is niet nodig om het van het begin tot het einde te lezen, zoals een traditionele verhandeling Na het lezen van
deze inleiding kunt u kiezen waar u het beste mee kunt beginnen. 
De kernmodule van het handboek wordt gevormd door de hoofdstukken 2 tot en met 5. Zij behandelen de
volgende onderwerpen:
HOOFDSTUK 2 dit is het hoofdstuk "Theorie", waarin we proberen een overzicht te geven van de stand van zaken met

betrekking tot de Narratieve Benadering in het Voorschools Onderwijs. 

HOOFDSTUK 3 dit is het hoofdstuk "Methodologie", waar we proberen een mogelijk model uit te leggen om de
Narratieve Benadering te realiseren en te beschrijven om er een allesomvattend en volledig
immersiesysteem in het schoolleven van te maken.

HOOFDSTUK 4 dit is het hoofdstuk "Ervaring" met de beschrijving van 8 goede toepassingen van het model in de
crèches en kleuterscholen die beheerd worden door de partner van dit Erasmus+ project. 

HOOFDSTUK 5 dit is het hoofdstuk "Zienswijzen van de leerkrachten", waarin de leerkrachten die betrokken waren bij de
ervaringen van het vorige hoofdstuk, vertellen over hun emoties, wat ze geleerd hebben en hun suggesties.

Als u een leraar bent, zou u de hoofdstukken in deze volgorde kunnen lezen: 4, 3, 5 en 2. 
Als u een onderzoeker bent, zou u de hoofdstukken in deze volgorde kunnen lezen: 2, 3, 4 en 5. 
Bent u pedagoog of manager, dan zou u de hoofdstukken in deze volgorde kunnen lezen: 3, 4, 2 en 5. 
Enzovoort.

We zullen het hebben over "storytelling", bedoeld als een van de belangrijkste instrumenten ter ondersteuning
van de Narratieve Benadering, maar het is geen activiteit op zich, in het perspectief van de Narratieve
Benadering. 
Bijgevolg zullen we het hebben over het belang van een sterke en voortdurende samenwerking tussen
kleuterscholen/kinderdagverblijven en Bibliotheken; we proberen dat te doen aan de hand van enkele goede
inspirerende praktijken die door de partners van dit Erasmus+ project zijn opgezet, en enkele suggesties over hoe
een zinvolle bibliografie over Jeugdliteratuur kan worden opgebouwd.

U kunt aan het ene beginnen, en dan vervolgens een ander kiezen, zonder strikte regels. Hoe dan ook, we kunnen
enkele adviezen geven, gewoon om de lezer te oriënteren:

U kunt beginnen waar u maar wilt en slechts één hoofdstuk lezen. Wat belangrijk is, is dat u zich vrij kunt voelen om
het lezen te personaliseren zonder bang te zijn het effect en het nut ervan te verpesten. 
De hoofdstukken na 5 zijn aanvullende hoofdstukken en moeten belangrijk zijn na het lezen van de kernmodule
van het handboek. Besteed alleen aandacht aan hoofdstuk 6, omdat in dit hoofdstuk twee belangrijke punten van
ons werk worden behandeld:

Ten slotte wordt dit handboek afgerond met een reeks afzonderlijke instrumenten voor zelfevaluatie waarmee de
gebruikers hun uitgangspunt en het kwaliteitsniveau van de toepassing stap voor stap kunnen beoordelen.

2.
Wat is in het kort de narratieve benadering ?
DEFINITIE.
De narratieve aanpak in het voorschools onderwijs houdt in dat een pedagogische stijl wordt gehanteerd die
gebaseerd is op de belangstelling en de activiteit van de kinderen, op het respecteren van hun leertijd en, in het
algemeen, op het ondersteunen van de natuurlijke neiging van kinderen om "verhalenmakers" te zijn, en niet alleen
"verhalenluisteraars". Kinderen beginnen van nature kennis op te bouwen op basis van verhalen over hun ervaringen
die zij in hun geheugen opslaan en delen met andere kinderen en volwassenen. Dit is vooral waarneembaar wanneer
de kinderen enige basale taalvaardigheden verwerven (vanaf ongeveer 24 maanden), maar we kunnen de voorlopers
ervan herkennen in de activiteiten die kinderen op jongere leeftijd doen, en in interacties met hun verzorgers

Vele onderzoekers tonen aan dat het respecteren van de oorspronkelijke attitudes van
deze kinderen het leerproces, de socialisatie en het welzijn kan verbeteren, vooral in
het onderwijs. Ondanks dit bewijs is er niet alleen nog geen uitgebreid methodologisch
instrument Voorschools Onderwijs dat hierop is gebaseerd, maar zijn scholing en
onderwijs nog steeds voornamelijk gebaseerd op de centrale rol en de interesses van
de leerkrachten (echte planners van de activiteiten), conceptualisering en passief
gebruik van verhalen vertellen met de kinderen.8



KLEUTERONDERWIJS IN ZWEDEN

1. Wat is de algemene organisatie van het systeem
(politiek niveau)?

Het kleuteronderwijs is tot op zekere hoogte nationaal geregeld via het leerplan, de onderwijswet en
een nationale toezichthoudende instantie. "Het Zweedse Nationale Agentschap voor Onderwijs en de
Zweedse Schoolinspectie."  De gemeente heeft de operationele verantwoordelijkheid voor het
kleuteronderwijs. De kleuterscholen in Zweden worden bestuurd door de gemeenten, maar er zijn ook
particuliere kleuterscholen die van oudercoöperaties, stafcoöperaties of onderwijsbedrijven kunnen
zijn.

2. Wanneer kan een kind beginnen? Vanaf 1 jaar

3. Wordt de aanwezigheid bepaald door de
arbeidssituatie van de ouders? Hoe?

De kinderen hebben recht op 15 uur kleuteronderwijs per week, vanaf het moment dat het kind 1 jaar
oud is, wanneer het kind 3 jaar oud wordt, is dit gratis (15 uur/week) ouders moeten werken of
studeren om meer dan 15 uur te kunnen genieten. Kinderen die extra tijd nodig hebben voor hun
speciale behoeften hebben recht op een kleuterschool die is aangepast aan de hun behoeften.

4. Hoeveel uur per dag zijn uw diensten gewoonlijk
open? Hoeveel dagen per week? Wat is de jaarlijkse
schoolkalender?

De kleuterschool kan 13 uur per dag open zijn als het werk van de ouders dat vereist. De meeste
kinderen lopen 7-9 uur/dag.  We passen de openingstijden aan aan het schema van de ouders, maar
we kunnen open blijven van 6:00 's ochtends tot 19:00 's avonds als dat nodig is. De kleuterschool
is geopend van maandag tot en met vrijdag. We hebben ook een kleuterschool die 's avonds, 's
nachts en in het weekend open is voor gezinnen die daar behoefte aan hebben (ouders die werken)
Alle kleuterscholen zijn het hele jaar open, maar gedurende vijf weken in juli en in de kerstvakantie
hebben we een kleuterschool die opvang biedt voor kinderen die dat nodig hebben. 

5. Wie zijn de betrokken professionals/practici en wat
is hun opleiding? Is er een vorm van supervisie en/of
pedagogische ondersteuning)? Is er een verplichting
tot bijscholing? In welke mate?

 We hebben verschillende soorten professionals:-Wij hebben kleuterleidsters die universitair
geschoold zijn, 3,5 jaar studie. Deze zijn verantwoordelijk voor het onderwijs, en ze hebben een
algemene verantwoordelijkheid voor de klas.   -We hebben tweede leerkrachten die hoger middelbaar
onderwijs hebben genoten, 3 jaar.  -We hebben speciale opvoeders die de leerkrachten begeleiden
om kinderen met speciale behoeften de nodige ondersteuning te geven.  - We hebben directeuren die
vaak opgeleide leraren zijn, met een leiderschapsopleiding.  -Bestuurders   -kok, keukenhulp  -
schoonmaker  -conciërges 

3.
De partners van dit Erasmus+ project en enkele tips over het betrokken voorschools
onderwijs in de betrokken Landen.
Het partnerschap dat dit project heeft uitgevoerd bestaat uit: 
A. Vier voorschoolse administraties (zoals we later nog zullen vermelden, behoren ze tot zeer verschillende Europese
gebieden: Noord, Zuid, Oost en West, en dat vinden wij een meerwaarde):

1. Kleuterscholen beheerd door de gemeente Piteå (Noord-Zweden), coördinator. 
Kinderdagverblijven en kleuterscholen beheerd door de gemeente Imola (Noord-Italië). 
Kleuterscholen beheerd door de gemeente Tallinn (Estland). 
Kinderdagverblijven beheerd door Elmer Scholen Associatie in Brussel (België).

1.
2.
3.
4.

B) Twee gespecialiseerde partners:

Universiteit van Bologna (Italië), cursus gemeenschaps- en schoolpsychologie. 
SERN - Sweden Emilia-Romagna Network, een deskundige op het gebied van Europese projecten en netwerken.

1.
2.

Dit Handboek - en de twee andere IO's van dit project - willen de eerste poging zijn om een reeks instrumenten aan
te reiken waarmee leerkrachten, pedagogen en schoolmanagers kunnen proberen een coherente methodologie toe te
passen om de Narratieve Benadering als een nieuwe onderwijsstijl en filosofie in te voeren, en niet alleen als een
episodische activiteit. Daarna hopen wij dat de lezers van ons werk in de toekomst andere bijdragen kunnen leveren.

Het oranje gedeelte gaat over de aanwezigheid van kinderen; 
Het groene deel gaat over didactische kwesties en de integratie van kinderen; 
Het blauwe deel gaat over de taken/betrokkenheid van de ouders.

Informatie over alle partners vindt u op de projectwebsite: Narrate - Narrate is een Erasmus+ project (narrate-
project.eu). 

Hieronder volgt wat basisinformatie over de vier kleuterscholen die bij dit project betrokken zijn. Lezers kunnen
rekening houden met: 
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6. Wat zijn de belangrijkste didactische onderwerpen
van uw Nationaal/Regionaal leerplan? Is het een
uitgebreid leerplan of is het opgesplitst in kleuter- en
peuteronderwijs?

De fundamentele waarden en taken van de kleuterschool. Normen en waarden Zorg, ontwikkeling en
leren Participatie en invloed van het kind Kleuterschool - thuis Overdracht en samenwerking Follow-
up, evaluatie en ontwikkeling Verantwoordelijkheden van de kleuterleidsters in het
onderwijs Verantwoordelijkheden van de leidinggevendeDe kleuterschool maakt deel uit van het
onderwijsstelsel in Zweden 2010, voorheen behoorde de kleuterschool tot het
socialezekerheidsstelsel. We hebben een nationale schoolwet met duidelijke wetten en regels voor
kleuterscholen. Vanaf 2011 hebben we een duidelijker leerplan voor de kleuterschool, dat verwijst
naar de verantwoordelijkheid van de kleuteronderwijzers voor het onderwijs.

7. Wat is het aanwezigheidspercentage van het ECEC-
systeem in uw land? En in uw stad?

In Zweden doet men in relatief gelijke mate beroep op kleuterscholen in het hele land. Kinderen
beginnen niet eerder dan hun 1e verjaardag en gaan naar de basisschool in het jaar waarin zij 6 jaar
worden.  Percentage op basis van leeftijd: 1 jaar 50%  2 jaar 91%  3-5 jaar 95%

8. Heeft u een specifiek programma ter bevordering
van de integratie van kinderen met speciale
behoeften?

We hebben geen speciaal programma om kinderen op te nemen in de kleuterschool of op school,
maar we hebben wel richtlijnen in de onderwijswet en het leerplan. We hebben bronscholen, en die
worden steeds talrijker. In scholen en kleuterscholen zullen we, voor zover mogelijk, aanpassingen en
extra ondersteuning bieden, voordat we met actieprogramma's beginnen. Voor de school is er
algemeen advies over hoe scholen kunnen werken aan aanpassing en inclusie. We hebben geen
speciaal programma om kinderen in de kleuterschool of op school op te nemen, maar we hebben wel
richtlijnen in de onderwijswet en het leerplan. We hebben bronscholen, en die worden steeds talrijker.
In scholen en kleuterscholen zullen we, voor zover mogelijk, aanpassingen en extra ondersteuning
bieden, voordat we met actieprogramma's beginnen.  Voor de school zijn er algemene adviezen over
hoe scholen kunnen werken aan aanpassing en integratie.

9. Hebt u een specifiek programma ter bevordering
van de integratie van kinderen uit verschillende
culturen of uit gezinnen met
opvoedingsmoeilijkheden?

Sinds Zweden vluchtelingen opneemt, zijn er speciale taalklassen waar de kinderen een periode
kunnen doorbrengen om basiskennis van de Zweedse taal op te doen. Wanneer de leerling het
Zweeds kan spreken en begrijpen om het onderwijs op school aan te kunnen, wordt de leerling
overgeplaatst naar de gewone Zweedse verplichte school of de hogere middelbare school.

10. Wat is de participatiegraad van allochtone
kinderen in het OOJK-systeem van uw stad? En in uw
schooladministratie?

Er zijn geen gegevens over het aantal allochtone gezinnen in de gemeente. In de meeste van onze
kleuterscholen hebben we kinderen met in het buitenland geboren ouders, maar de kinderen zelf
kunnen in Zweden geboren zijn.  In de centrale gemeente zijn meer meertalige kinderen en gezinnen
in onze klassen vertegenwoordigd, maar aan de rand van de gemeente hebben we heel weinig
buitenlandse kinderen.  De gezinnen komen uit: Oekraïne, Somalië, Eritrea, Congo, Syrië...

11. Is er een voorbereidend jaar tussen de
kleuterschool en de lagere school?

We hebben een eenjarige klas, de kleuterklas, waar de 6-jarige kinderen naartoe gaan. De kleuterklas
is verplicht en bevindt zich altijd in hetzelfde gebouw als de basisschool.

12. Hoeveel kosten uw crèches en kleuterscholen?

We hebben een systeem dat gedifferentieerd is afhankelijk van het inkomen van de ouders. Maar we
hebben een maximumtarief dat niet hoger mag zijn dan 100-150 euro per maand. De vergoeding
hangt af van de leeftijd van de kinderen en het aantal kinderen/gezinnen dat naar de kleuterschool
gaat. Als de ouders meer dan één kind hebben, wordt de vergoeding verlaagd.

13. Bestaat er een formele regeling voor de
betrokkenheid van de ouders bij de kleuterschool?
Kunt u die kort beschrijven?

Wij zijn verplicht om één ouderbijeenkomst per jaar te houden waarin wij het onderwijs en de visie van
de kleuterschool presenteren. Volgens het leerplan zijn wij verplicht om het de ouders gemakkelijker
te maken om betrokken te zijn en hun mening te geven over de inhoud van de kleuterschool. Wij
hebben een ouderraad die meningen en standpunten verzamelt en deze presenteert op een speciale
ouderavond (1-2 keer per jaar). Ouders worden uitgenodigd voor een individueel gesprek over hun
kind, minstens één keer per jaar/het kan vaker indien nodig.
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VOORSCHOOLSE OPVANG IN BELGIE – VLAAMSE GEMEENSCHAP

1. Wat is de algemene organisatie van het systeem
(politiek niveau)?

In België is ECEC georganiseerd als een gesplitst systeem onder het gezag van de 3
taalgemeenschappen (Vlaams, Frans en Duits). De Vlaamse Gemeenschap is verantwoordelijk voor
de ECEC-diensten in Vlaanderen en de Vlaams sprekende ECEC-diensten in Brussel, de tweetalige
hoofdstad van België. ECEC van 0 tot 3 jaar wordt georganiseerd door het departement Welzijn,
terwijl ECEC van 3 tot 6 jaar deel uitmaakt van het schoolsysteem.  De diensten worden geleverd
door de Vlaamse Gemeenschap, door lokale overheden of door sociale organisaties. Een klein deel
van de ECEC voor de jongsten wordt verzorgd door organisaties met winstoogmerk of door
zelfstandige verzorgers.

2. Wanneer kan een kind beginnen?
Kinderen kunnen naar de ECEC vanaf 3 maanden (of eerder in dringende gevallen). De kleuterschool
kan beginnen vanaf 2,5 jaar.

3. Wordt aanwezigheid bepaald door de arbeidssituatie
van de ouders? Hoe?

Bij ECEC voor 0-3 jaar worden prioriteitsgroepen aangegeven: voor 20% van de kinderen gaat de
prioriteit naar ouders die kinderopvang nodig hebben om economische redenen, zoals werk, een
beroepsopleiding die tot werk leidt, in combinatie met een van de volgende criteria:
eenoudergezinnen, gezinnen met een laag inkomen, kinderen in pleegzorg. Ook broers en zussen
hebben voorrang. Voor diensten met een aanvullend mandaat voor het werken met kwetsbare
gezinnen is er absolute voorrang voor deze gezinnen. Voor hen gelden de bovengenoemde criteria,
aanvullende criteria zijn laag gekwalificeerde ouders en gezinnen met een problematische
gezondheids- of zorgsituatie.

4. Hoeveel uur per dag zijn uw diensten gewoonlijk
open? Hoeveel dagen per week? Wat is de jaarlijkse
schoolkalender?

ECEC voor 0-3 jaar is 11 uur per dag, 5 dagen per week en ten minste 220 dagen per jaar
geopend.  Kleuterscholen hebben schooltijden tussen 8.30 en 15.30 uur. In de meeste scholen is
voor- en naschoolse opvang voorzien.

5. Wie zijn de betrokken professionals/practici en wat
is hun opleiding? Is er een vorm van supervisie en/of
pedagogische ondersteuning)? Is er een verplichting
tot bijscholing? In welke mate?

Bij ECEC voor 0-3 jaar zijn de meeste verzorgers gekwalificeerd op beroepsniveau, ondersteund door
een praktijkopleider op bachelorniveau. Er is ook een beginnende vorm van pedagogische
ondersteuning. De grotere diensten bieden deze ondersteuning zelf aan. Kleinere diensten worden
pedagogisch ondersteund door een externe pedagogische dienst. Sinds 2023 moeten alle werkgevers
in België jaarlijks minstens een aantal dagen opleiding aanbieden  In 2024 wordt dit 5 dagen. In
kleuterscholen hebben de leerkrachten een bachelordiploma. Er is pedagogische ondersteuning door
overkoepelende instellingen.

6. Wat zijn de belangrijkste didactische onderwerpen
van uw Nationaal/Regionaal leerplan? Is het een
uitgebreid leerplan of is het opgesplitst in kleuter- en
peuteronderwijs?

Het curriculum is verschillend voor de 0-3 jarigen en de 3-6 jarigen. Voor de kinderdagverblijven is er
een pedagogisch kader, met een visie op hoe kinderopvang eruit moet zien, zonder erg directief te
zijn. Kleuterscholen werken met ontwikkelingsdoelstellingen betreffende verschillende competenties
die een kind moet ontwikkelen tijdens de jaren in de kleuterschool.

7. Wat is het aanwezigheidspercentage van het ECEC-
systeem in uw land? En in uw stad?

Voor de kinderen van 0-3 jaar ligt het aanwezigheidspercentage tussen 50 en 60%. In de
kleuterschool is het aanwezigheidspercentage 99%.

8. Heeft u een specifiek programma ter bevordering
van de integratie van kinderen met speciale
behoeften?

In de kinderopvang heeft Vlaanderen een netwerk van "Centra voor inclusie" in 16 verschillende
gebieden. Deze centra zijn altijd verbonden met 1 of meer kinderopvangdiensten en geven speciale
aandacht aan kinderen met speciale behoeften. Ze zijn ook verantwoordelijk voor het delen van hun
knowhow met andere kinderopvangdiensten in hetzelfde gebied.  In de kleuterschool is geprobeerd
de inclusie van kinderen met speciale behoeften te organiseren. Door een gebrek aan (financiële)
steun is de situatie weer terug bij af. Meestal gaan kinderen met speciale behoeften naar speciale
scholen.

9. Hebt u een specifiek programma ter bevordering
van de integratie van kinderen uit verschillende
culturen of uit gezinnen met
opvoedingsmoeilijkheden?

Kinderopvangdiensten kunnen een mandaat (en enige financiële steun) krijgen om speciale aandacht
te besteden aan kinderen in kwetsbare gezinnen. Culturele achtergrond is geen criterium. In de
kleuterschool is er een voorrangsbeleid voor kinderen die opgroeien in gezinnen die financiële steun
krijgen, kinderen van wie de moeder geen diploma secundair onderwijs heeft.

10. Wat is de participatiegraad van allochtone
kinderen in het ECEC-systeem van uw stad? En in uw
schooladministratie?

Wij hebben hierover geen cijfers, aangezien dit geen criterium is in het prioritaiten beleid.
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NARRATE PROJECT – Intellectuele output n.1
Handboek over de implementatie van de Narrative Approach in Early Education

VOORSCHOOLSE OPVANG IN ITALIE

1. Wat is de algemene organisatie van het systeem
(politiek niveau)?

In Italië zijn kinderopvang (0 tot 3) en kleuterscholen (3 tot 6) over het algemeen gescheiden
schooldiensten, maar sinds 2017 heeft een wet de twee idealiter verenigd en is begonnen met het
bevorderen van de integratie tussen beide, om tot volledige voorschoolse diensten (0 tot 6)te komen.
Ondanks deze hervorming is het bestuur van het systeem nog steeds verdeeld tussen gemeenten (0
tot 3) en het ministerie van Onderwijs (3 tot 6). De dienstverlening is daarentegen gemengd: de
gemeente en de particuliere non-profitsector kunnen zowel crèches als kleuterscholen aanbieden, de
staat alleen kleuterscholen. Op nationaal niveau wordt 64% van de kleuterscholen door de staat
verzorgd. In Imola verzorgt de staat 40% van de kleuterscholen, de gemeente 35% en de non-
profitsector 25%. Aangezien de kleuterscholen van de Staat verdeeld zijn over 6 verschillende
administraties, is de Gemeente Imola de grootste aanbieder van kleuterscholen in de stad.  In Imola
verzorgt de gemeente 94% van de kinderopvang, 50% rechtstreeks en 44% via overeenkomsten met
non-profitorganisaties.

2. Wanneer kan een kind beginnen?
Het hangt af van het gebied en de gemeente. In Imola kunnen kinderen vanaf 5 maanden komen. In
kleinere gemeenten vanaf 1 jaar.

3. Wordt de aanwezigheid bepaald door de
arbeidssituatie van de ouders? Hoe?

Gedeeltelijk. Als er meer aanvragen zijn dan beschikbare plaatsen, zijn werkende ouders en ouders in
sociale risicosituaties favoriet. Hoe dan ook, elk gezin kan proberen zijn kinderen in te schrijven. Soms
hebben we een wachtlijst, en soms niet.

4. Hoeveel uur per dag zijn uw diensten gewoonlijk
open? Hoeveel dagen per week? Wat is de jaarlijkse
schoolkalender?

Gewoonlijk is maximaal 9 uur per dag. Hoe dan ook bestaat de mogelijkheid om een deeltijds
aanwezig te zijn of te profiteren van verlengde tijd in de middag (tot 11 uur aanwezigheid). Gewoonlijk
zijn crèches en kleuterscholen geopend van maandag tot en met vrijdag. De jaarkalender kan
verschillen, afhankelijk van de aanbieder: in Imola zijn de gemeentelijke kinderdagverblijven en
kleuterscholenpgeopend van 1 september tot 31 juli, en worden de activiteiten 2 weken onderbroken
voor de kerstvakantie en 1 week voor de paasvakantie.

5. Wie zijn de betrokken professionals/practici en wat
is hun opleiding? Is er een vorm van supervisie en/of
pedagogische ondersteuning)? Is er een verplichting
tot bijscholing? In welke mate?

Op dit moment is er een verschil tussen de professionals anders in kinderdagverblijven en
kleuterscholenKinderdagverblijven:Opvoeder voor jonge kinderen (specifieke driejarige
graad); Speciale Opvoeder (specifieke driejarige graad); Conciërge (geen specifieke opleiding, alleen
specifieke bijscholing); Kok (specifieke beroepsopleiding) Kleuterscholen:Leerkracht (specifieke 5-
jarige graad); Bijzonder leraar voor gehandicapte kinderen (specialisatie na de vorige); Speciale
opvoeder (specifieke 3-jarige graad, zoals in de kinderopvang ; Speciale opleiders (gespecialiseerd in
specifieke disciplines: muziek, kunst, taal, motoriek, psychomotoriek, digitalisering, enz.) conciërge
(geen specifieke opleiding, alleen specifieke bijscholing)In kinderdagverblijven en kleuterscholen die
door gemeenten en de non-profitsector worden beheerd, is er een pedagogisch (of psycho-
pedagogisch) team dat de schoolprofessionals ondersteunt. Niet in de overheidsvoorziening.  Wat
bijscholing betreft, hangen de verplichting en het bedrag af van de regio. In onze regio Emilia-
Romagna moeten medewerkers in de gemeentelijke en non-profitsector ten minste 40 uur bijscholing
per jaar volgen. Voor het overheidssysteem is er geen verplichting.

11. Is er een voorbereidend jaar tussen de
kleuterschool en de lagere school?

In Vlaanderen is er geen voorbereidend jaar tussen kleuterschool en lagere school. De 3e klas van de
kleuterschool wordt beschouwd als een voorbereidend jaar.

12. Hoeveel kosten uw crèches en kleuterscholen?
In kinderdagverblijven betalen de ouders, afhankelijk van hun inkomen, tussen 1,72 en 30,37€ per
dag. In crèches met een vrije prijs is het vaak een vaste prijs rond de 35€ per dag. De kleuterschool
is gratis. De jaarlijkse kosten bedragen maximaal 50€.

13. Bestaat er een formele regeling voor de
betrokkenheid van de ouders bij de kleuterschool?
Kunt u die kort beschrijven?

In de kinderopvang is er geen formele regeling voor de betrokkenheid van de ouders. De diensten met
een mandaat inzake kwetsbare gezinnen hebben een opdracht om te werken aan participatie van de
ouders, zonder strikte doelstellingen. In scholen wordt bij decreet een participatieraad georganiseerd.
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6. Wat zijn de belangrijkste didactische onderwerpen
van uw Nationaal/Regionaal leerplan? Is het een
uitgebreid leerplan of is het opgesplitst in kleuter- en
peuteronderwijs?

Ons nationaal leerplan voor kleuterscholen draait rond vijf "ervaringsvelden": De kennis/ontwikkeling
en socialisatie van het Zelf; De kennis/verzorging en bewegingen van het lichaam; Artistieke talen:
muziek, figuratieve kunsten, beeldende kunsten; Taal(en), communicatie en conversatie; De kennis
van de fysieke wereld.Het Pedagogisch Project voor de kinderopvang is meer gericht op de kwaliteit
van de schoolsetting en de kwaliteit van het team. Uitgaande van de reeds aangehaalde wet die in
2017 werd opgesteld, verenigen we de twee perspectieven in één enkel document. Hoe dan ook, elk
kinderdagverblijf en elke kleuterschool kan het Nationaal Curriculum op verschillende manieren
interpreteren, afhankelijk van de middelen van het team/de gemeente, de lokale omstandigheden, de
behoeften van de kinderen enzovoort. Art. 33 van onze grondwet garandeert de vrijheid van
onderwijs binnen het kader van de wet.

7. Wat is het aanwezigheidspercentage van het ECEC-
systeem in uw land? En in uw stad?

Op nationaal niveau verschilt het aanwezigheidspercentage sterk per regio. Het grootste verschil is
tussen Noord- en Zuid-Italië.In Imola:< 1 jaar: 14%; Van 1 tot 2: 35%; Van 2 tot 3: 65%; Van 3 tot 6:
98%-100%In veel regio's in het zuiden is het aanwezigheidspercentage van 0 tot 3 zeer laag. De regio
Emilia Romagna heeft het hoogste percentage van het land, maar het is hoger in de steden dan op
het platteland.

8. Heeft u een specifiek programma ter bevordering
van de integratie van kinderen met speciale
behoeften?

Ja. Er is een formele en bindende overeenkomst tussen de gemeente, de scholen, de
gezondheidsdiensten, de sociale diensten en de plaatselijke NGO's over de regels ter ondersteuning
van de beste inclusie van kinderen met speciale behoeften. Deze overeenkomst bepaalt met name
het aantal uren speciale leerkrachten en speciale opvoeders voor elk kind volgens hun profiel;
bovendien wordt het individuele onderwijsplan gecontroleerd door een casusconferentie, bestaande
uit: leerkrachten, speciale leerkrachten en opvoeders, pedagoog, neuropsychiater, psycholoog,
revalidatiespecialisten, maatschappelijk werker (indien nodig) en ouders.

9. Hebt u een specifiek programma ter bevordering
van de integratie van kinderen uit verschillende
culturen of uit gezinnen met
opvoedingsmoeilijkheden?

Nee, althans op kleuterschoolniveau. In Imola hebben we specifieke programma's in ons pedagogisch
plan en leerplan, maar het is geen verplichting. Gewoonlijk kan de staat of de regio specifieke fondsen
ter beschikking stellen om specifieke projecten op dit gebied uit te voeren.  Hoe dan ook, de
inschrijvingsregels bevordert dat kinderen die in moeilijke omstandigheden leven zo snel mogelijk naar
school gaan.

10. Wat is de participatiegraad van allochtone
kinderen in het ECEC-systeem van uw stad? En in uw
schooladministratie?

In zowel de kleuterscholen als in de kinderopvang is het gemiddelde percentage van deze kinderen
17%, ze kmen vooral uit Roemenië, Albanië, Marokko en Pakistan. Hoe dan ook, er zijn grote
verschillen van school tot school (van 5% tot 66%). In onze schooladministratie ligt de spreiding
momenteel tussen 5% en 42%.

11. Is er een voorbereidend jaar tussen de
kleuterschool en de lagere school? Nee

12. Hoeveel kosten uw crèches en kleuterscholen?

De gemeentelijke en staatskleuterscholen zijn gratis, behalve de lunchkosten, maximaal € 139 per
maand: dit lunchgeld wordt sterk verminderd voor gezinnen met een laag inkomen (zelfs gratis, voor
de armsten). In kleuterscholen van de non-profitsector moeten ouders meestal extra schoolgeld
betalen (van € 80 tot € 150 per maand). Gemeentelijke kinderopvang kan zeer goedkoop of zeer
duur zijn; het hangt af van het inkomensniveau van het gezin. In Imola ligt de prijs tussen € 0 en €
550 per maand, uiteraard voor zeer rijke mensen; het gemiddelde schoolgeld bedraagt € 190 per
maand. Dit schoolgeld is all-inclusive.

13. Bestaat er een formele regeling voor de
betrokkenheid van de ouders bij de kleuterschool?
Kunt u die kort beschrijven?

Ja. In elk kinderdagverblijf en kleuterschool is er een participatieraad (PR), bestaande uit
vertegenwoordigers van ouders, personeel en gemeenschap. De PR is niet alleen een adviesraad voor
politici en een manier om alle gezinnen erbij te betrekken, maar kan ook activiteiten voorstellen om
het onderwijsaanbod van hun crèche of kleuterschool te verbeteren en, als een ouder over specifieke
vaardigheden beschikt, kan hij/zij specifieke workshops binnen de school uitvoeren. De PR kan
fondsenwervende activiteiten organiseren en opknapwerkzaamheden uitvoeren om meubilair en
buitenspeelstructuren te verbeteren. Ten slotte kan de PR feesten, vieringen, opleidingen voor
ouders, enz. organiseren.
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NARRATE PROJECT – Intellectuele output n.1
Handboek over de implementatie van de Narrative Approach in Early Education

VOORSCHOOLSE OPVANG IN ESTLAND

1. Wat is de algemene organisatie van het systeem
(politiek niveau)?

Estland volgt een uitgebreid schoolsysteem dat erop gericht is alle leerlingen het beste onderwijs te
bieden, ongeacht hun achtergrond. Ouders kunnen vrij kiezen naar welke voorschoolse instelling zij
hun kind willen sturen, mits er plaatsen beschikbaar zijn. Zij kunnen ook het type instelling voor
voorschoolse kinderopvang kiezen - particulier of gemeentelijk. Instellingen voor voorschoolse
kinderopvang moeten een onderwijsvergunning hebben, die kan worden gecontroleerd op de website
van het Estse onderwijsinformatiesysteem (EHIS). Als we het hebben over voorschools onderwijs dan
heeft de gemeente de operationele verantwoordelijkheid voor de kleuterscholen. De voorschoolse
opvang wordt beheerd door de gemeenten, maar er zijn ook particuliere initiatieven. Particuliere
instellingen voor voorschoolse kinderopvang ontvangen steun van de gemeenten tegen het door de
gemeente vastgestelde bedrag. Bij de inschrijving van kinderen in instellingen voor voorschoolse
kinderopvang wordt voorrang gegeven aan kinderen die permanent in dezelfde gemeente wonen,
gevolgd door kinderen van wie de ouders in het gebied errond werken. Kinderen uit andere regio’s
worden geaccepteerd als er plaatsen beschikbaar zijn. Inschrijvingen moeten zo vroeg mogelijk bij de
instelling voor voorschoolse kinderopvang worden ingediend.

2. Wanneer kan een kind beginnen?
Het voorschoolse onderwijs in Estland wordt gegeven aan kinderen tussen 18 maanden en 7 jaar in
speciaal daarvoor bestemde onderwijsinstellingen.

3. Wordt de aanwezigheid bepaald door de
arbeidssituatie van de ouders? Hoe?  Nee

4. Hoeveel uur per dag zijn uw diensten gewoonlijk
open? Hoeveel dagen per week? Wat is de jaarlijkse
schoolkalender?

Onze werktijden zijn van maandag tot vrijdag van 7 tot 19 uur. Ouders hebben de mogelijkheid om
hun kind elke dag te brengen, en de kinderen kunnen 12 uur blijven. De kinderopvang is alleen in het
weekend en op nationale feestdagen en tijdens de zomervakantie gesloten. De duur van de
zomervakantie hangt af van de kinderopvang. Het kan van 2 weken tot 1 maand zijn. Maar voor de
vakantie moet het hoofd van de kinderopvang een vervangende opvang vinden voor de kinderen die
in deze periode moeten opgevangen worden  De rest van het jaar is de kinderopvang open.

5. Wie zijn de betrokken professionals/practici en wat
is hun opleiding? Is er een vorm van supervisie en/of
pedagogische ondersteuning)? Is er een verplichting
tot bijscholing? In welke mate?

In onze voorschoolse opvang werken verschillende beroepscategorieën. Allereerst hebben we 26
leerkrachten (2 per groep) die universitair geschoold zijn, minstens 3 jaar studie (BA.) Zij zijn
verantwoordelijk voor het volgen van het curriculum van de kinderopvang en voor de ontwikkeling
van de algemene vaardigheden van de kinderen en hun algemene ontwikkeling op zeven gebieden
van leren en onderwijzen. Dan hebben we derde leerkrachten (hulpleerkrachten) die hoger middelbaar
onderwijs hebben genoten.   Ook hebben we speciale opvoeders (muziek, lichamelijke ontwikkeling en
beweging, kunst, zwemmen, logopedist; speciaal onderwijs) die de leerkrachten begeleiden in de
begeleiding van de kinderen. Dan natuurlijk het administratieve gedeelte, kok, keukenhulp,
schoonmaker, conciërges.

6. Wat zijn de belangrijkste didactische onderwerpen
van uw Nationaal/Regionaal leerplan? Is het een
uitgebreid leerplan of is het opgesplitst in kleuter- en
peuteronderwijs?

Instellingen voor voorschoolse kinderopvang ondersteunen de ontwikkeling van de algemene
vaardigheden van kinderen (persoonlijke, sociale, speel- en leervaardigheden) en hun algemene
ontwikkeling op zeven gebieden van leren en onderwijzen: ik en de omgeving taalontwikkeling; Ests
als tweede taal wiskunde; kunst; muziek; lichamelijke ontwikkeling en beweging.In de regel worden de
leer- en onderwijsactiviteiten in het Ests uitgevoerd, maar de lokale overheid kan ook besluiten of de
activiteiten in andere talen worden uitgevoerd. Kinderen met een andere thuistaal dan Ests leren
vanaf drie jaar Ests als tweede taal.  De organisatie van het leren en onderwijzen is gebaseerd op het
nationale curriculum voor voorschoolse kinderopvang. Kinderen die het leerplan hebben voltooid,
krijgen een schoolrijpheidskaart die de individuele ontwikkeling van het kind documenteert. De ouders
overhandigen de kaart aan de school waar het kind zijn/haar formele onderwijs zal beginnen. Uit
vergelijkende internationale studies blijkt dat Estse instellingen voor voorschoolse kinderopvang
goede voorwaarden hebben geschapen voor kindgericht leren en onderwijzen in samenwerking met
gezinnen. Estse instellingen voor voorschoolse kinderopvang leggen de nadruk op het bijbrengen van
waarden, waaronder het ondersteunen van het welzijn en de veiligheid van kinderen, het voorkomen
van pesten en het ontwikkelen van tolerantie, zorgzaamheid, eerlijkheid en moed bij kinderen.

7. Wat is het aanwezigheidspercentage van het ECEC-
systeem in uw land? En in uw stad?  

Volgens de vragenlijst die in 2019 in Estland werd afgenomen, bedroeg het aantal aanwezigheden
62%. Aangezien aanwezigheid (kleuterscholen, kinderopvang) niet verplicht is, kunnen we zeggen dat
de resultaten vrij goed zijn. In 2021-2022 bezochten alleen in Tallinn meer dan 21232 kinderen de
voorschoolse opvang.
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8. Heeft u een specifiek programma ter bevordering
van de integratie van kinderen met speciale
behoeften?

In onze gemeente werken we heel goed samen met TÕNK (Tallinn Educational Counselling),
Rajaleidja (landelijk netwerk dat gratis onderwijsadviesdiensten aanbiedt aan ouders, leerkrachten en
andere opvoeders). Na de counseling worden zij naar een specialist geleid die hulp biedt. Het omvat
subsidies en afhankelijk van de behoefte maken de pedagogen een IAK (individuele
ontwikkelingskaart) en passen zij de leeromgeving van de groepen aan.)

9. Hebt u een specifiek programma ter bevordering
van de integratie van kinderen uit verschillende
culturen of uit gezinnen met onderwijsachterstand?

Sinds 2010 steunt het Estse ministerie van Onderwijs en Onderzoek een samenwerkingsverband
tussen de Deense tak van "Save the Children" en de Estse Unie voor Kinderwelzijn, getiteld "Bully-
Free Kindergarten". De meeste Estse instellingen voor voorschoolse kinderopvang hebben zich bij het
initiatief aangesloten. Estse instellingen voor voorschoolse kinderopvang maken ook deel uit van een
netwerk voor de verbetering van de gezondheid van kinderen. Onze kinderopvang heeft deelgenomen
aan verschillende internationale programma's en daardoor een certificaat "Tolerante kinderopvang"
ontvangen. We hebben deelgenomen aan verschillende Erasmus+ projecten en via LTTA nieuwe
kennis en vaardigheden bij onze medewerkers gebracht, die deze met kinderen hebben geoefend.
Naast "Vrij van pesten" hebben we ook deelgenomen aan Persona Dolls workshops. Dit zijn poppen
met verschillende speciale behoeften/lichaamsvormen/huidskleur enz.. 

10. Wat is de participatiegraad van allochtone
kinderen in het ECEC-systeem van uw stad? En in uw
schooladministratie?

Er zijn geen gegevens te verkrijgen over het aantal allochtone gezinnen in de gemeente. In de meeste
van onze voorschoolse instellingen zijn er kinderen met in het buitenland geboren ouders, maar de
kinderen zelf kunnen in Estland geboren zijn. De gezinnen komen uit: Oekraïne, Nederland, Pakistan,
Zweden, China, Finland, Rusland

11. Is er een voorbereidend jaar tussen de
kleuterschool en de lagere school?

Nee, die is er niet. Kinderen beëindigen de opvang op 7-jarige leeftijd (als er geen schoolverlenging is)
en gaan direct naar school.

12. Hoeveel kosten uw crèches en kleuterscholen?

Een opvangkmet zwembad- 97,15€ per kind/ 87,15€ zonder zwembad. Als een van de ouders in
Tallinn woont, vergoedt de stad een deel van de kosten (afhankelijk van het gezinsinkomen). Als er
meer dan 2 kinderen uit hetzelfde gezin tegelijk naar de opvang gaan, is het gratis Ook als een ouder
een kind heeft met speciale behoeften (moet een specialist beslissen) is het gratis.  Ouders die in
Tallinn wonen hoeven het eten niet te betalen. 

13. Bestaat er een formele regeling voor de
betrokkenheid van de ouders bij de kleuterschool?
Kunt u die kort beschrijven?

Wij zijn verplicht één oudervergadering per jaar te houden, waarin wij het onderwijs en de visie
presenteren. Wij hebben een ouderraad die meningen en standpunten verzamelt en deze presenteert
op een speciale ouderavond (1-2 keer per jaar). Ouders worden uitgenodigd voor een individueel
gesprek over hun kind, minstens één keer per jaar/het kan vaker indien nodig.
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Ouders spelen ook een essentiële rol bij het opbouwen van geheugenvaardigheden. Door bijvoorbeeld de vragen van
hun kinderen te beantwoorden, construeren ouders samen een gedeeld verhaal over de familiegeschiedenis, waarin
iedereen zijn ruimte en rol heeft, waarbij de familiebanden tussen overgrootouders, grootouders, ooms en neven en
nichten verschillende keren worden herhaald.
Iets soortgelijks gebeurt in kinderopvang en kleuterscholen wanneer verhalen die door de begeleider of leraar worden verteld,
een educatieve keuze combineren met een organisatorische functie: er kan bijvoorbeeld 's ochtends, aan het begin van de
activiteiten, een verhaal aan kinderen worden verteld om dit moment van overgang van huis naar school te begeleiden.

HOOFDSTUK 2
Kinderen zijn niet zonder verhalen. Relevantie van

vertelactiviteiten binnen het socialisatieproces tijdens de
voorschoolse jaren 

NARRATE PROJECT – Intellectuele output n.1
Handboek over de implementatie van de Narrative Approach in Early Education

"Verbeelding is belangrijker
dan kennis. Kennis is

beperkt, terwijl de
verbeelding de hele wereld

omarmt, vooruitgang
stimuleert en evolutie tot
stand brengt. Het is strikt
genomen een reële factor in
wetenschappelijk onderzoek.”

(Albert Einstein) 

“Sprookjes vertellen
kinderen niet dat draken

bestaan: kinderen weten al
dat ze bestaan. Sprookjes

vertellen kinderen dat
draken verslagen kunnenworden.” 

(GK Chesterton) 

1.
INLEIDING
In het dagelijkse leven van jonge kinderen maken verhalen - of ze nu verteld of gehoord worden - deel uit van
activiteiten thuis en overal zijn ze welkom. Volwassenen en leerkrachten kunnen een verhaal vertellen als ze met
kinderen bezig zijn, en het verhaal wordt vaak ter plekke bedacht.
Ouders kunnen bijvoorbeeld verhalen vertellen tijdens autoritten. Hun doel kan zijn om de kinderen kalm te houden of
ze niet te vervelen, en vaak begint dit verhaal met iets terloops of maakt gewoon van de autorit een sprookje

 "Er was eens een kind dat niet in het autostoeltje wilde zitten …“. "Er was eens een kind dat niet in het autostoeltje wilde zitten …“.

Dag na dag neemt het mondeling vertellen van verhalen de kenmerken aan van een routine, een moment dat
kinderen kennen, anticiperen en waarop ze wachten, omdat deze routine de overgang van de ene fase naar de
andere in de dag onderstreept. Kinderen nemen deel aan de vertelroutine en dragen bij met tekeningen,
voorwerpen, woorden en zinnen, dit alles binnen een educatief kader georganiseerd door de volwassene.
Tijdens de hierboven beschreven activiteiten proberen kinderen bijvoorbeeld vaak kleine variaties in het
verhaal aan te brengen, tussenbeide te komen met vragen of grappen te maken met de namen van de
personages. Daarom accepteert de begeleider of leraar de voorstellen van de kinderen en neemt deze op in
het verhaal, waardoor de kenmerken van de interactie worden verrijkt. Op deze manier bouwen en delen
leerkrachten en kinderen een interactiekader
dat bestaat uit drie elementen: een volwassene, een of enkele kinderen en een mondeling verhaal, dat in vele
variaties verteld kan worden.

2.
VERTEL ME EEN VERHAAL
Storytelling heeft een oude traditie; zijn wortels komen uit Griekse en Latijnse klassiekers. Alvorens te worden
opgeschreven, werden verhalen toevertrouwd aan de mondelinge traditie en het collectieve geheugen van een
gemeenschap; op deze manier beschouwden mensen deze verhalen als symbolische objecten.
Bovendien heeft elk land zijn eigen volksverhalen, die zijn verzameld in populaire tradities. De sprookjes van
romanschrijvers zoals de gebroeders Grimm zijn nog steeds erg populair bij kinderen, ook dankzij beroemde
verfilmingen (Disney-tekenfilms) en andere media.
In de afgelopen decennia hebben de grote productie van boeken voor kinderen en de toenemende evidentie over het
belang en de voordelen van gezamenlijk lezen vanaf de eerste levensmaanden tussen volwassenen en kinderen
projecten bevorderd die zijn gebaseerd op het verbeteren van het hardop vertellen van verhalen.
In elk land is er een grote productie van boeken voor kinderen van verschillende leeftijden; de inhoud van deze
boeken behandelt vele aspecten van het leven van de kinderen, zoals tijd doorgebracht met familie, huisdieren,
emoties, angsten en reizen. Woordeloze boeken zijn afhankelijk van illustraties om betekenis over te brengen en

zijn zeer functioneel in het weergeven van acties, emoties en denken, waardoor de
kinderen zelfs alleen van boeken kunnen genieten.
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1 Einstein, A. (1931) On Cosmic Religion and Other Opinions and Aphorisms. New York, Mineola: Dover Publication, p. 97.
2 https://neil-gaiman.tumblr.com/post/101407141743/every-version-of-that-chesterton-quotation-about
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3 Het vroege vertellen van verhalen heeft zijn belangrijkste internationale referentiepunt in het Born to Read-project (https://borntoread.org/)
waarvan het kerndoel is het kind kansen te bieden voor affectieve en cognitieve ontwikkeling: vanaf het eerste jaar biedt de volwassene het
kind een kans van onschatbare waarde om verhalen te horen en eraan deel te nemen, om een gevoel van bescherming te voelen,
gegenereerd door het kind dat een genoegen voelt om naast een volwassene te zijn die verhalen leest of vertelt. Het Born to read-project
is geïnspireerd op studies en ervaringen uitgevoerd in het Boston Medical Center die tussen de jaren tachtig en negentig leidden tot de
bevestiging in de Verenigde Staten van het oorspronkelijke initiatief Reach Out and Read, geboren in een meer strikt pediatrische context ,
en Born to read, gevolgd door andere soortgelijke in verschillende territoriale contexten, zoals bijvoorbeeld de Britse Bookstart geboren in
1992, de Catalaanse Nascuts for Llegir, geboren in 2003, de Duitse Zum lesen geboren in 2005 de "Buchstart" - " Né pour lire" - "Geboren
om te lezen" geboren in Zwitserland in 2006, het project Rođeni za čitanje geboren in Kroatië in 2007 en "Nati per leggere" in Italië.



Verder kunnen kinderen genieten en leren van boeken die tekstballonnen toevoegen aan de personages, zoals de
stripballon; onderzoekers melden dat zelfs als de meeste kinderen niet bekend zijn met deze vorm van communicatie,
ze snel hun functie en symbolische aard leren.

Een stap vooruit, kinderen kunnen dat
profiteer van boeken die ballonnen aan

de personages toevoegen, zoals de
stripbubbel; onderzoekers melden dat

zelfs als de meeste kinderen niet
bekend zijn met deze vorm van

communicatie, ze snel hun functie en
symbolische aard leren.

Dit soort boeken kan doelbewust worden gekozen om kinderen de relatie
tussen ideeën en acties te laten zien, waarbij wordt voorgesteld om het
standpunt van de personages in te nemen; op deze manier kunnen ze
begrijpen hoe een mentale stemming een verhaal kan vormen.
Bovendien kunnen woordeloze boeken of boeken met tekstballonnen
uitstekende bronnen zijn om acties en emotioneel bewustzijn daarover
te verbinden.Keer op keer openen boeken de kinderen de deuren naar
de wereld; "lezen", in brede zin, kan stap voor stap niet alleen een
activiteit worden die gedeeld wordt met een volwassene, maar ook iets
dat de kinderen zelf kunnen doen, door de boeken te kiezen die ze
willen lezen, zelfs als ze nog niet in staat zijn om de woorden te lezen.

Dankzij socialisatie en de aanwezigheid van professionele volwassenen kunnen deze ontwikkelingsprocessen worden
gestimuleerd in kinderopvang en kleuterscholen.
In deze context kunnen we goed nadenken over wat men zegt, namelijk dat verhalen vertellen een activiteit is die uit
drie aspecten bestaat: verhaal, plot en taal. Gewoonlijk verwarren we 'verhaal' en 'plot' vaak alsof ze dezelfde
betekenis hebben. Daarentegen, als 'plot' de verhalende structuur is (ex-post heropgebouwd of opgevat als een
theoretische betekenisvolle kaart van alle mogelijke verbindingen), is 'verhaal' het proces waarlangs de personages
bewegen, botsen op onvoorspelbare splitsingen, waar ze moeten kiezen welke richting te volgen. Een onverwachte
gebeurtenis geeft het signaal dat er een splitsing is (kan ook een object zijn of een andere narratieve activiteit die de
eerste doorkruist) die het scenario verandert en de vertelling naar nieuwe ervaringen brengt: we noemen deze
gebeurtenis "een trigger" (zie hoofdstuk 3, § 3.2.2). Ten slotte maakt "taal" het mogelijk om veel verschillende
(emotionele, cognitieve) nuances aan dezelfde verhalen te geven, waardoor ze eindeloos worden vermenigvuldigd.

3.
STORYTELLING EN SOCIO-COGNITIEVE CONSTRUCTIE VAN DE REALITEIT (VYGOTSKY EN
BRUNER)
Volgens deze algemene ideeën wil ons
voorzieningen voor jonge kinderen) een methodologisch kader bieden voor de ondersteuning van de cognitieve en
emotionele ontwikkeling van kinderen, sociale vaardigheden en het opnemen van verantwoordelijkheid in de
gemeenschap (zie: de acht burgerschapsvaardigheden), door de narratieve houding van kinderen op elk moment van
het dagelijkse leven in kinderopvang en kleuterschool te verbeteren en ook de context aan te passen, om dit doel
gemakkelijk te bereiken.

NARRATE projectNARRATE project (het implementeren van de Narratieve benadering in 

Het Narrate Project gaat uit van het algemene idee dat het essentieel is om de spontane
vertellingen van kinderen zoveel mogelijk aan te moedigen in kinderopvang en
kleuterschool, wat wordt beschouwd als een van de uitgangspunten om cognitieve en
relationele vaardigheden op te bouwen en stabiele geletterdheid te bevorderen. De
wetenschappelijke achtergrond heeft een aantal relevante pijlers in de sociaal-cognitieve
benadering van de ontwikkeling van kinderen, waarbij de kenmerken van de context
geschikt moeten zijn om ideeën en acties deelbaar en begrijpelijk te maken.
Deze visie komt heel dicht in de buurt van de reflecties over hoe het proces van
"realiteitsconstructie" verloopt: zoals de Russische psycholoog Lev Vygotsky zei, taal en
symbolische systemen - die sociale hulpmiddelen zijn - dragen onze gedachten en
individuele realiteitsrepresentatie (Vygotsky, 1998; Vasileva , Balyasnikova, 2019).
Aangezien mentale functies gebaseerd zijn op socialisatie, leidt dit onvermijdelijk tot een nadruk op het belang van de
sociale omgeving en de ontwikkeling van de interacties. Sociale interactie wordt gezien als een cruciaal onderdeel van
de processen van ontwikkeling en leren. Vygotsky vat leren op als iets dat plaatsvindt in de virtuele ruimte van het
vermogen van een potentieel nog niet effectief opererend kind, bekend als de "Zone van naaste ontwikkeling". Mits
adequaat gestructureerd, vormen sociale interacties - niet alleen tussen volwassenen en kinderen maar ook tussen
leeftijdsgenoten - de 'motor' om de Zone van naaste ontwikkeling in werking te laten treden.
De sociale context, beschouwd als elk aspect van de omgeving dat direct of indirect door cultuur wordt beïnvloed,
staat centraal in de cognitieve ontwikkeling van het kind en is cruciaal voor het aanleren van mentale processen. Vóór
Vygotsky beschouwde de westerse traditie, in de voetsporen van de Piagetiaanse theorie, cognitieve activiteit als een
reeks interne mentale processen die alleen toegankelijk zijn voor het enkele individu; met de verspreiding van
Vygotsky's perspectief beginnen we cognitie te beschouwen als een gedeeld mentaal proces en de rol van de sociale
context bij het verwerven van cognitieve hulpmiddelen.
Het door Vygotsky geformuleerde perspectief is gebaseerd op de volgende stelling:

 "leren en ontwikkelen zijn van elkaar afhankelijke processen vanaf de eerste levensdag van het kind". "leren en ontwikkelen zijn van elkaar afhankelijke processen vanaf de eerste levensdag van het kind".
 Sterker nog, volgens hem begint het leren veel eerder dan de leerplichtige leeftijd. Vanaf de geboorte ontmoeten
kinderen objecten en volwassenen, die zich in hun omgeving bevinden. Interactie met hen betekent een leerbron voor
het kind hebben, wat Vygotsky definieert als spontaan leren.
Volgens Vygotsky omvat deze sociale context verschillende soorten interactie, tussen kinderen en volwassenen, maar
zelfs tussen kinderen; meestal worden deze interacties gemedieerd door een of meer objecten of tools.
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De inspirerende studies van de verschillende nationale initiatieven documenteren hoe het vroegste luisteren naar hardop lezen, gericht tot kinderen van zelfs een paar maanden oud, zelfs voordat ze
spraak hebben verworven, in staat is om het begrip van geschreven taal te verbeteren, een gebied van taalvaardigheid waarin tekorten ophopen die een negatief effect kunnen hebben op academisch
succes, vooral in gezinnen die worden getroffen door kansarme omstandigheden of sociale ontberingen. De educatieve methode van hardop lezen is in staat gebleken een "beschermend" effect uit te
oefenen, juist tegen kinderen uit sociale gebieden en gezinnen die worden getroffen door factoren van nood, waarbij bescherming niet beperkt moet blijven tot de risicofactoren die worden gevormd
door ziekte en geweld, maar, in bredere zin ook aan de
onmogelijke ontbering van "adequate kansen voor affectieve en cognitieve ontwikkeling" De emotionele component die aanwezig is in deze ervaringen is in staat gebleken om op latere leeftijd positieve
effecten teweeg te brengen, vanaf de vroegste kleuterschool tot aan de ontwikkelingsleeftijd, en zelfs daarna, waardoor de geschiktheid en vertrouwdheid in de loop van de tijd worden geconsolideerd
van lezen, luisteren, 'aandacht en concentratie'

4 https://education.ec.europa.eu/focus-topics/improving-quality/key-competences
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Sociale activiteiten kunnen de cognitieve ontwikkeling bevorderen als de groep bestaat
uit leden die al en anderen niet over dezelfde capaciteiten en vaardigheden
beschikken. Een gedeelde activiteit stelt minder vaardige kinderen in staat verder te
gaan dan de vaardigheden die ze al hebben om nieuwe competenties te verwerven die
ze binnenkort autonoom kunnen gebruiken (Rogoff, 1999).
In dit perspectief kunnen objecten zoals verhalen en boeken de functie aannemen van
sociale hulpmiddelen wanneer ze gedeelde activiteiten worden (samen luisteren en
lezen). Een andere relevante academische bijdrage op dit gebied kwam van de studies
van een andere geleerde, Jerome Bruner.

NARRATE PROJECT – Intellectuele output n.1
Handboek over de implementatie van de Narrative Approach in Early Education

Voor Bruner vindt het ontwikkelings- en leerproces plaats via de mentale media die kinderen gebruiken om hun
ervaringen weer te geven. Het kind bouwt een representatie van zijn/haar ervaringen op door middel van functionele,
iconische of symbolische sleutels. Elk van deze drie representatiesleutels "drukt een krachtige indruk op het mentale
leven van mensen op verschillende leeftijden, en hun wisselwerking blijft een van de belangrijkste kenmerken van het
volwassen mentale leven" (Bruner, 1966, p. 1).
De kern van de theorie van Bruner is het begrip cultuur. In een educatieve context vertegenwoordigt cultuur alle
inhoud die aan het kind moet worden overgedragen; op dezelfde manier probeert elke context waarin het kind een
actieve deelnemer is, specifieke culturele inhoud te delen. Bruner benadrukt het belang van sociale interactie als
specifieke ondersteuning bij het leren van talen. Dit leren wordt vergemakkelijkt door het dagelijks delen van
specifieke acties en gerelateerde communicatieroutines (formats). Op deze manier ontwikkelen kinderen
taalvaardigheden door samen met een volwassene actief te zijn in gedeelde en routinematige activiteiten. Maar de
inhoud van deze taaluitwisseling wordt strikt bepaald door de cultuur van die specifieke context, waar specifieke
vertellingen en verhalen een centrale rol spelen, als een geïntegreerd onderdeel van de cultuur zelf.
Bruner schreef dat 'cultuur' de 'gereedschapskist' is om betekenis te geven aan de werkelijkheid en om erover te
communiceren; als zodanig oriënteert het onze natuurlijke gave om te handelen, waar te nemen, te begrijpen en te
denken. (1966, blz. 126).

Bruner (1990) stelt in zijn studies over narrativiteit voor om ze in het kader van de culturele psychologie 
te plaatsen. 

logisch-wetenschappelijk denken; 2) verhalend denken. De eerste modus is de klassieke, gebruikt
in studies van menselijke cognitie. De verhalende modus is gebaseerd op algemene kennis en
verhalen; het is geïnteresseerd in episodes van menselijk handelen. Het ontwikkelt praktische en
gecontextualiseerde kennis; het heeft een tijdelijke structuur en ondersteunt de keuzevrijheid van
de kinderen (vermogen om positief in te spelen op hun omgeving en deze te veranderen).

Hij suggereert het bestaan van twee fundamentele manieren VAN DENKENVAN DENKEN : 1) paradigmatisch of 

Uitgaande van het standpunt van Bruner kunnen we aannemen dat cultuur, vertelling en keuzevrijheid een andere
reeks elementen vertegenwoordigen die het ontwikkelingsproces kunnen helpen.
Om deze veronderstelling beter te begrijpen, kunnen we verwijzen naar de bijdrage van William Corsaro op het gebied
van de kindersociologie.
In deze benadering worden kinderen gezien als creatieve en actieve sociale actoren die in staat zijn om autonoom hun
eigen cultuur en socialisatie te creëren.
Socialisatie is niet alleen een proces van aanpassing en internalisering, maar ook van toe-eigening, interpretatie en
reproductie van de sociale werkelijkheid. Om deze perspectieven bij elkaar te houden, stelt Corsaro (1985; 1994) het
concept van "interpretatieve reproductie" voor.
Het adjectief "interpretatief" benadrukt de creatieve en innovatieve aspecten van de maatschappelijke participatie van
kinderen; het zelfstandig naamwoord "reproductie" onderstreept dat kinderen niet alleen de samenleving en cultuur
internaliseren, maar actief bijdragen aan hun productie en transformatie.
Dit proces heeft geen individueel karakter, maar wordt gedeeld met familieleden en leeftijdsgenoten in educatieve
contexten. De vorm die door deze interacties wordt gebruikt, is de verhalende; dat wil zeggen, vanaf jonge leeftijd
herinterpreteren kinderen de gebeurtenissen waarbij ze betrokken zijn door verhalen te bouwen waarin ze positieve en
negatieve familie-ervaringen overdragen, de relatie tussen de verschillende rollen die volwassenen aannemen, micro-
en macro culturele elementen.
Deze verhalen zijn ook een manier om keuzevrijheid uit te oefenen, d.w.z. het vermogen om te handelen binnen een
sociaal-culturele context die de betekenis bepaalt van de verschillende situaties en gebeurtenissen die zich in de loop
van het dagelijks leven voordoen.
De benaderingen van Vygotsky en Bruner hebben een belangrijk kenmerk gemeen: ze zien ontwikkeling en leren niet
als een lineair pad, maar als een spiraalvormig proces van terugkerende ontwikkeling.

Dynamisch of spiraalvormig ontwikkelingsproces
S0: startpunt (geboorte)
I: individuele fase
S: sociale fase
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Het 'socio-constructivistische perspectief' stelt dat ontwikkeling plaatsvindt door middel van interacties, die
samenwerking en conflicten vereisen; ze stellen ons in staat om nieuwe situaties het hoofd te bieden, problemen op
te lossen en overeenkomsten te vinden die tijdens de ontwikkeling steeds complexer en adaptiever worden.
Deze ontwikkelingsprocessen geven kinderen voortdurend nieuwe vaardigheden; deze stellen kinderen in staat om
deel te nemen aan sociale interacties met volwassenen en kinderen, waarbij ze steeds hogere en meer uitgebreide
vaardigheden gebruiken. Dit is de betekenis van het vorige beeld van de spiraalvormige ontwikkelingsprocessen.
Vanuit een Vygotskyaans perspectief eigent elk kind zich vaak nieuw leren toe door manieren waarop het kan worden
gedeeld als collectieve verhalen van gebeurtenissen die regels vereisen. De spontane toneelstukken van kleuters zijn
voorbeelden van hoe toneelstukken en hun regels met elkaar verweven zijn.
Volgens Bruner zijn verhalen niet alleen de inhoud van een narratief, maar worden ze, van het collectieve naar het
individuele niveau, onderdeel van de ervaringen waarmee ieder van ons zichzelf vertegenwoordigt. De verhalen die
kinderen spontaan construeren, uitgaande van een object of een gebeurtenis, zetten hen aan tot het construeren van
een nieuwe, andere, creatieve, alternatieve betekenis, bijvoorbeeld voor die van een volwassene, zowel ouder als
begeleider of leraar. Maar deze persoonlijke verwerking wordt onderdeel van de meer omvattende
socialisatieprocessen, die elk kind stap voor stap de overgang naar de volwassen wereld bieden.

4.
DE NARRATIEVE BENADERING TOEPASSEN: VOLWASSENEN, KINDEREN EN
EDUCATIEVE CONTEXTEN
Alvorens dit onderwerp te benaderen, is het noodzakelijk om te verduidelijken dat er in elke onderwijscontext twee
verschillende en asymmetrische standpunten zijn tussen

Vanuit het oogpunt van de sociaal-constructivistische benadering kan deze
asymmetrische interactie, die verre van een probleem is, erg nuttig worden als
ze wordt gemoduleerd en gemedieerd door de kenmerken van de context,
waarin sociale interacties zijn ingebed.
Rond de leeftijd van 3 of 4 jaar beginnen kinderen veel interesse te krijgen in
het bouwen van verhalen met behulp van een specifiek taalformaat.
Volwassenen gebruiken vertelvaardigheden voor verschillende doelen,
namelijk: voor de ontwikkeling van mondelinge taal en conceptuele
ontwikkeling; als een brug naar geletterdheid; als voorspeller van
schoolsucces. Kinderen kansen en aanmoediging bieden om taal op meerdere
manieren te gebruiken, lijkt een effectieve manier om de versmelting van taal
en denken te ondersteunen.

volwassenen volwassenen kinderenkinderen ;  (ouders of leraren) en
deze asymmetrie is zowel gebaseerdop verschillen in institutionele en sociale rollen als op emotionele en taalkundige
verschillende ontwikkelingsstadia.

In dit eerste deel benaderen we de standpunten van de volwassene. In het tweede deel komen de standpunten van
kinderen aan de orde. In het derde deel besteden we aandacht aan de educatieve contexten.
4.1. Het standpunt van de volwassene
De spontane verhalen van volwassenen worden gekenmerkt door de keuze naar welke gebeurtenissen ze verwijzen
en in welke volgorde ze met elkaar verbonden worden. Het is dus een representatie of persoonlijke herschikking van
het verhaal in plaats van het verhaal zelf. Hier is het belangrijk om het verschil tussen verhaal en narratief te
onthouden, en de gemakkelijkste manier om dat te doen is door de volgorde van gebeurtenissen te herschikken: een
nieuwe volgorde van gebeurtenissen betekent dat je een nieuw verhaal van hetzelfde verhaal hebt. Met andere
woorden, uitgaande van één verhaal kan de verteller meerdere verhalen bedenken. Het narratief verandert een
verhaal in informatie over wie het vertelt, dat wil zeggen in kennis voor wie het verhaal leest of beluistert. Elke
gebeurtenis in het verhaal wordt een eenheid van kennis die het publiek nodig heeft.
Een verhaal is een paradox omdat het probeert de waarheid over te brengen door het te
verbergen. Een verteller rangschikt de kennisitems zo dat ze geleidelijk worden onthuld, wat in
eerste instantie inhoudt dat er delen van de werkelijkheid worden verdoezeld achter wat wordt
verteld. Een dergelijke opzettelijke actie van de auteur creëert een gevoel van mysterie of
spanning en creëert een verlangen bij het publiek om te ontdekken wat er in het verhaal
gebeurt en waarom. In die zin is een verhaal in feite het tegenovergestelde van een rapport.
Een rapport bevat bijvoorbeeld informatie die het publiek onmiddellijk moet begrijpen terwijl het
wordt verteld. Een neutrale, nuchtere presentatie houdt waarschijnlijk een chronologie
van gebeurtenissen bij. Het legt stap voor stap de stand van zaken uit en streeft in elke fase naar maximale
duidelijkheid. Het probeert de waarheid over te brengen door het simpelweg te vertellen. Aan de andere kant is het
punt van een verhaal dat de luisteraar de specifieke realiteit van het verhaal waarneemt waarop de verteller wil wijzen.
Daarom is de verhalende capaciteit van wie vertelt verantwoordelijk voor hoe de toehoorder het verhaal waarneemt.

door                 karakters zijn gemotiveerd, ze hebben redenen voor hetgeen ze doen; ze zijn betrokken bij conflicten;
hetzelfde verhaal kan op verschillende manieren worden verteld, namelijk verschillende narratieven hebben.
Merk op dat we het hebben over narratief in dramaturgische zin, niet in sociale zin. Net als 'storytelling' is het woord
'narratief' een beetje een slogan geworden. We hebben het over het gebruik van de term in de eerste plaats voor
verhalenvertellers die romans, films en toneelstukken maken. Dergelijke werken zijn meestal gesloten verhalen met
een begin, een midden en een einde. Een verhaal voor volwassenen kan de gebeurtenissen in het verhaal al dan niet
in lineaire, chronologische volgorde weergeven. Maar het verhaal blijft het verhaal – ook al wordt het achterstevoren
verteld. En dat is de gemakkelijke manier om het verschil tussen verhaal en narratief te onthouden:

Een verhaal bestaat uit gebeurtenissen gebeurtenissen die een verteller vertelt. Evenementen bestaan uit acties acties die worden uitgevoerd 
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Het raamwerk van een verhaal is de eenvoudige actiereeks, die handelt over de intenties en doelen van de acteurs, en
er is uitputtend bewijs van de betrokkenheid van kinderen bij dergelijke sequenties in het dagelijks leven. Baby's en
peuters zijn experts in het aanleren van dagelijkse routines en in het aandacht besteden aan de intenties en doelen
van zichzelf en anderen. De narratieve benadering duikt ook al vroeg op in primitieve vormen, wanneer peuters en
volwassenen fantasierollen op zich nemen (bijvoorbeeld 'miauw, ik ben een kat') en actiespellen spelen ('rrr gaat de
trein over de rails'). In de loop van de voorschoolse jaren worden dergelijke toneelstukken uitgebreider en ingekaderd
in complexere taal.

rapporteren ze meestal alleen de actie (wanneer en hoe), en laten ze elke vermelding van mentale toestanden of
emoties achterwege (waarom). Zelfs wanneer het kind verslag uitbrengt over haar eigen ervaringen met een eerdere
gebeurtenis, is het verslag vaak gericht op activiteit, zonder uitdrukking te geven aan motivaties, attitudes, emoties of
evaluaties.

Verhalen met fantasie en in vreemde omgevingen, zoals klassieke sprookjeszoals klassieke sprookjes

Jonge kinderen worden ook verhalenbouwers en vertellers, met of zonder specifieke
objecten en suggesties van volwassenen.
Onderzoek naar narratief in actie (zoals in toneelstukken) zou kunnen suggereren dat
narratief een natuurlijke 'ingebouwde' manier van menselijk denken is (Bruner, 1986).
Toch zit er veel meer in het verhaal dan een actiescène; zoals Bruner voorstelde,
bestaat het verhaal uit een "landschap van actie en een landschap van bewustzijn":
een verhaal gaat over "wanneer", "waarom" en "hoe". Bij het vertellen van verhalen zijn
zeer jonge kinderen zich nauwelijks bewust van het landschap van bewustzijn;
wanneer kinderen van 3 of 4 jaar echte of denkbeeldige verhalen vertellen,

NARRATE PROJECT – Intellectuele output n.1
Handboek over de implementatie van de Narrative Approach in Early Education

als je de volgorde van gebeurtenissen verandert, verander je het verhaal – de manier waarop je het verhaal vertelt – en
misschien ook het uitgangspunt, maar je verandert het verhaal zelf niet. Gebeurtenissen in een verhaal zijn in feite
stukjes kennis die de auteur wil sturen - in een bepaalde volgorde, het verhaal - naar de toehoorder, d.w.z. de lezer of
het publiek. Het verhaal wordt verteld wanneer alle relevante kennis is gepresenteerd en wanneer alle stukjes informatie
die nodig zijn om het verhaal als een coherent geheel te laten aanvoelen, zijn overgebracht. Een auteur kan ervoor
kiezen om een verhaal met meer of minder omvang en detail te vertellen; deze keuzes - de manier waarop de informatie
wordt gepresenteerd - kunnen verschillende verhalen maken van in wezen hetzelfde verhaal.
In een verhaal heeft in principe elke gebeurtenis de neiging om personages te betrekken. Als een boom in het bos
omvalt, is de vraag voor een auteur niet zozeer of hij geluid maakt, maar of hij op iemands hoofd valt – of op een andere
manier iemand treft. Een natuurramp kan een opwindend idee zijn voor een verhaalgebeurtenis, maar als je er echt bij
betrokken bent, is het niet opwindend. Het wordt pas spannend als je de personages zo'n gebeurtenis laat beleven.

Volwassenen, ouders in het gezin en begeleiders en leerkrachten in voorzieningen voor jonge kinderen vertellen 
Waarom moeten we rekening houden met het standpunt van de volwassene over narratief, verhalen en story telling?Waarom moeten we rekening houden met het standpunt van de volwassene over narratief, verhalen en story telling?

meestal enkele verhalen aan de kinderen,  maar ze verwijzen naar hun volwassen, taalkundige en verhalende
competenties die tijdens het ontwikkelingsproces en binnen de gevolgde opleidingen zijn opgebouwd.
Volwassenen gebruiken een volwassen grammatica van vertelactiviteit; ze ontvangen en accepteren de interventies
van de kinderen, hun verzoeken om enkele details, uitweidingen en uitvindingen te verduidelijken, maar ze blijven
trouw aan de plot van het verhaal.Laten we aannemen dat volwassenen niet worden geholpen om na te denken over
het potentieel van het hardop delen van verhalen met kinderen: in dat geval blijft deze activiteit slechts een educatief
en didactisch hulpmiddel, terwijl het ook een cognitieve ontwikkelingsoefening kan zijn, omdat het kinderen in staat
kan stellen hun vaardigheden van “agency”.

4.2. Het standpunt van de kinderen

De fabels van Aesopus zijn hier voorbeelden van. Dergelijke verhalen bieden volwassenen veel mogelijkheden om
mentale concepten te illustreren. Hoewel er veel onderzoek is gedaan naar hoe kinderen verhalen construeren, is er
veel minder onderzoek naar hoe de interactie tussen de begeleider of leraar en de door kinderen geproduceerde
verhalen is gestructureerd, wat in essentie de kern van dit project is.
De neiging van volwassenen om min of meer willekeurig te beslissen wat een goed verhaal is voor kinderen (zoals
Bijbelverhalen) en wat te eng is (zoals ‘Hans en Grietje’) maakt dit scenario nog ingewikkelder.

raadselachtige acties waarbij de luisteraar moet redeneren over motivaties, emoties en zelfs mysterie en
magie. Deze meer complexe verhalen vereisen dat de mentale motivaties, gedachten, doelen en verlangens
van meer dan één personage in gedachten worden gehouden, en ze kunnen redenering door derden vereisen
over verborgen overtuigingen en verlangens die niet duidelijk worden gemaakt in de tekst van het verhaal.

, presenteren vaak

Eén ding dat over kinderverhalen heel duidelijk is, is dat beheersing van het gesproken woord essentieel is voor de
verhalende ervaring van het kind, vooral wanneer het verhaal zich afspeelt in een sociale context.
Taal leren en sociale interactie zijn nauw met elkaar verbonden activiteiten: hoe complexer de taal waarmee
kinderen worden geconfronteerd, hoe gemakkelijker ze een verhaal zullen begrijpen. En hoe meer kinderen moeten
oefenen om naar verhalen te luisteren, hoe beter hun begrip van complexe taal zal zijn. Niet de taalvorm is cruciaal
voor de ontwikkeling, maar het taalgebruik of de taalfunctie. Taalgebruik is essentieel voor sociale, cognitieve,
emotionele en persoonlijke groei. Onderzoek naar psychologische ontwikkeling geeft aan dat de uitbreiding van
mentale vaardigheden en bewustzijn door taalgebruik van cruciaal belang is.
Door herinneringen aan ervaringen met anderen te delen en naar verhalen te luisteren, bereikt het kind uiteindelijk
een niveau van verhalend bewustzijn dat tijdelijkheid omvat, dat wil zeggen een besef van de specificiteit van
verleden en toekomst, evenals een erkenning van de motivaties van karakters om bezig zijn met acties. Verhalend
bewustzijn, voorbereid door reflectieve vaardigheid, is om verschillende redenen essentieel: het vermogen om na te
denken over wat er is gezegd; de voorbereiding op het meer volwassen niveau van cultureel bewustzijn.
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De voorschoolse jaren vereisen dat kinderen bekwaam worden in het omgaan met dagelijkse overgangen, van huis naar
school gaan en weer terug. Dit zijn de jaren waarin alle vaardigheden van kinderen die de loop van hun ontwikkeling
ondersteunen, in de sociale wereld worden opgebouwd.
Laten we bijvoorbeeld eens kijken naar de ontwikkeling van executieve functies; specifiek gerelateerd aan het thema
vertelling en de constructie van verhalen, is een belangrijk element het "werkgeheugen" en het vermogen om gefocust te
blijven.
Veel soorten onderzoek hebben aangetoond hoe de context waarin interacties tussen volwassenen en kinderen
plaatsvinden, de verwerving van fundamentele vaardigheden voor het ontwikkelen van kennis van anderen kan bevorderen
met behulp van de eigen sociale en cognitieve hulpmiddelen. De kwantiteit, kwaliteit en frequentie van interacties tussen
ouders en kinderen worden beïnvloed door de gezinscultuur die elk kind een unieke groei-ervaring biedt.

4.3. De context

De taal van kinderen weerspiegelt hun groeiende begrip van hun mentale toestand en die van anderen. Tegen de
leeftijd van drie beginnen kinderen vaker over overtuigingen en kennis te praten. Op vierjarige leeftijd beginnen
kinderen onderscheid te maken tussen 'denken' en 'weten', d.w.z. om inzicht te krijgen in mentale toestanden, en dat
gedeelde leeservaringen thuis kunnen dienen om het begrip van de geest van kinderen te bevorderen. De rol van
ouders die thuis sprookjes vertellen en het gebruik van woorden die mentale toestanden aangeven terwijl ze naar een
prentenboek kijken, verhogen het succes van het begrip van kinderen voor de intenties van personages.
Veel boeken voor kinderen van drie tot zes jaar bevatten verwijzingen naar de mentale toestand, en 
verhalenboeken zijn vaak sterk afhankelijk van illustraties om betekenis over te brengen. Toch 
maken niet alle kinderillustraties emotionele toestanden even relevant. Bemiddeling door 
volwassenen is daarom essentieel om kinderen te helpen de mentale toestanden van personages 
te begrijpen en te integreren in de plot. Deze bemiddeling maakt het mogelijk om betekenis te 
construeren uit de leeservaring van het boek. Bemiddeling is ook essentieel om kinderen te 
helpen verhalen te begrijpen. Samengevat, de bemiddeling van volwassenen helpt kinderen om het verband te leggen
tussen de gedachten, overtuigingen, verlangens en intenties van personages (het landschap van bewustzijn) en hun
gedragingen (het landschap van actie).
Met andere woorden, al deze resultaten benadrukken het belang van bemiddeling door volwassenen bij het
introduceren, bewaken en ondersteunen van het begrip en gebruik van metacognitieve taal door kinderen, beginnend
met het delen van verhalen, wat een uitstekend medium biedt waarin deze bemiddeling kan plaatsvinden.

5.
NARRATIEF IN HET DAGELIJKS LEVEN

Het sociale begrip van kinderen begint altijd in het dagelijks leven als concrete activiteiten in bepaalde
contexten waarin het kind een hoofdrolspeler, een tussenpersoon, een slachtoffer of een medeplichtige is.
Zodra kinderen de basisideeën van taalgebruik hebben begrepen, richt hun belangrijkste taalkundige
interesse zich op menselijk handelen en interactie, en de resultaten daarvan. De relaties tussen
tussenpersoon/actie, actie/object, tussenpersoon/object, actie/plaats en eigenaar/diegene die voorwerp is
vormen het belangrijkste deel van de semantische relaties die verschijnen in de eerste fase van
taalontwikkeling. Deze vormen komen niet alleen voor in verhalen, maar ook in verzoeken, in het uitwisselen
van voorwerpen en in het geven en becommentariëren van de handeling van anderen.

Bovendien is het kind vroegrijp en diep gevoelig voor "iemands doelen" en hun verwezenlijking. Mensen en hun acties
domineren de interesse en aandacht van het kind. Kinderen wijzen snel op ongewone gebeurtenissen en negeren de
al bekende gebeurtenissen om de aandacht te vestigen en informatie te krijgen.
Het is niet verwonderlijk dat ze hun taalkundige inspanningen veel eerder zullen wijden aan wat ongebruikelijk is in
hun wereld wanneer ze de taal beginnen te leren. Ze fleuren niet alleen op in de aanwezigheid van nieuwigheid, maar
ze gebaren, vocaliseren en praten uiteindelijk ook over wat ongebruikelijk is. Bovendien zijn kinderen gevoelig voor het
construeren en behouden van de grammaticale basisstructuur, d.w.z. het terugkerende onderwerp-werkwoord als
basis van taalkundige structuren: "iemand doet iets", een typische structuur van indicatieve zinnen.
Ten slotte wordt het perspectief van kinderen vooral beïnvloed door affectieve en emotionele drijfveren.
Deze grammaticale/lexicale/prosodische kenmerken bieden het kind een grote en vroege set narratieve
hulpmiddelen die kinderen ertoe aanzetten om ervaringen narratief te organiseren, waarbij ervoor wordt
gezorgd dat deze kenmerken prioriteit krijgen bij taalverwervingsstrategieën.
We moeten opmerken dat kinderen consequent verhalen produceren en begrijpen en erdoor worden getroost
en gealarmeerd lang voordat ze abstracte (Piagetiaanse) logische proposities kunnen hanteren die in
taalkundige vorm kunnen worden vertaald. Aan de andere kant weten we ook dat logische stellingen voor
het kind gemakkelijker te begrijpen zijn wanneer ze in een doorlopend verhaal worden verwerkt.

Het geval van educatieve contexten (zoals voorzieningen voor jonge kinderen) is
anders omdat ze gebaseerd zijn op een gemeenschapscultuur waaruit grotendeels
vergelijkbare en vergelijkbare regels, programma's en didactische indicaties
voortkomen.Deze culturele generalisatie wordt sterk vergemakkelijkt door het delen
van verhalen, zoals hierboven vermeld, maar ook door het ter beschikking stellen 
van ruimtes en tools die specifiek zijn ontworpen om vrij spel en spontane 
verhalen te vergemakkelijken (zie hieronder hoofdstuk 3, §§ 4.1.2. en 4.1.3).

Het beheer van tijd en ruimte wordt zo een uitgangspunt om je voor te stellen dat het vertellen van
verhalen, in al zijn vormen, routines kan worden tussen volwassenen en kinderen en tussen kinderen.
We moeten ons een context voorstellen waarin bijvoorbeeld regels niet louter gedragsvoorschriften zijn,
maar het resultaat van het gedeelde verhaal van collectieve en individuele behoeften: een verhaal van
socialisatie van de betekenis die een regel kan aannemen als drager van welzijn voor de gemeenschap.
In de volgende paragraaf gaan we dieper in op deze reflectie op de relatie tussen storytelling en socialisatie.
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5 Het vertegenwoordigt het vermogen van een persoon om na te denken over zijn eigen cognitieve processen en zich hiervan bewust te zijn.
Uitvoerende functies verwijzen naar de cognitieve capaciteiten die betrokken zijn bij het initiëren, plannen, organiseren en reguleren van gedrag
Werkgeheugen kan worden gedefinieerd als een tijdelijk opslagsysteem, dat een beperkte hoeveelheid informatie in een beperkte tijd bijhoudt, zodat deze direct kan worden gebruikt.
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De delen van een verhaal zijn geen simpele onafhankelijke plekken, maar verbergen in zichzelf de bewerkingen die
erop kunnen worden uitgevoerd. Daarom lijkt het plausibel om verhalen te beschouwen als de eerste pogingen tot
een logische interpretatie van de werkelijkheid, voordat het kind de mentale vaardigheden heeft om ze te beheren met
die logische berekeningen die zich later ontwikkelen naar volwassenheid.
Deze vormen van verhalen zijn meestal te vinden in de spraak van baby's op driejarige leeftijd. Het gaat om een
eenvoudige oriëntatie, een lineaire weergave met een triggergebeurtenis, een oplossing en soms een nasleep. De
meeste gaan over de handelingen van het kind in het dagelijks leven, wat illustreert hoe het sociale begrip van
kinderen begint als concrete activiteiten in bepaalde contexten waarin het kind een hoofdrolspeler is - een
tussenpersoon, een slachtoffer, een medeplichtige. Het kind leert een rol te spelen in het dagelijkse 'drama' of
'scenario' van het gezin voordat er iets verteld, gerechtvaardigd of verontschuldigd moet worden.
Wat is toegestaan en wat niet, wat leidt tot bepaalde resultaten - dit alles wordt eerst in de praktijk geleerd.
Volgens Dunn (1988) begint het sociale begrip van kinderen altijd in het dagelijks leven als concrete activiteiten in
bepaalde contexten waarin het kind een hoofdrolspeler, een tussenpersoon, een slachtoffer of een medeplichtige is.
De omzetting van deze kennis in taal gebeurt pas later, maar het kind is taalgevoelig.
Samenvattend komt het begrijpen van het alledaagse 'familiedrama' op de eerste plaats in de vorm van concrete
activiteiten. Het kind beheerst al vroeg de linguïstische vormen om te verwijzen naar acties en hun gevolgen wanneer
ze zich voordoen. Hij leert vroeg of laat dat wat je doet drastisch wordt beïnvloed door hoe je vertelt wat je doet, gaat
doen of hebt gedaan.
De eerste interacties tussen ouders en kinderen worden gereguleerd door verschillende reeksen acties te herhalen
waarop het kind reageert om de activiteit te laten doorgaan. Gewoonlijk vinden de eerste communicatieve
uitwisselingen tussen moeder en pasgeborene plaats ver boven de taalkundige capaciteiten van het kind.

De eerste interacties tussen ouders en kinderen worden gereguleerd door verschillende
reeksen acties te herhalen waarop het kind reageert om de activiteit te laten doorgaan.

Gewoonlijk vinden de eerste communicatieve uitwisselingen tussen moeder en
pasgeborene plaats ver boven de taalkundige capaciteiten van het kind. 

Ze nemen echter de connotatie aan van een echte opzettelijke dialoog (tenminste van de
kant van de volwassene) in de mate dat de volwassene bijvoorbeeld een reeks begint en

wacht op een gebaar of een vocale reactie van het kind (dat wil zeggen, toelaten 
kinderen hun eigen 'beurt' te nemen). Uitgaande van het spontane gedrag van 

het kind, nemen de ouders het initiatief en produceren ze stabiele microsequenties van
gebeurtenissen, herhaalbaar in de tijd, en geleidelijk toegeëigend door het kind. Deze

spatio-temporele sequenties worden "frames" genoemd: ze hebben betrekking op
verschillende momenten van het dagelijks leven: wanneer de volwassene de acties van

het kind voltooit (instrumentaal frame), geeft hij directe indicaties van het gedrag van het
kind (feedbackframe), biedt hij een gedragsmodel om te imiteren (frame naar model); of

wanneer communicatieve uitwisselingen plaatsvinden tussen de partners (spraakframe) of
eerdere activiteiten worden herinnerd (geheugenframe). Met andere woorden, de

volwassene biedt opzettelijk wat Bruner omschrijft als een stelling: een actie om de
activiteit van het kind te ondersteunen, waardoor hij stap voor stap de betekenissen kan

delen die kenmerkend zijn voor de wereld van volwassenen.
De toenemende complexiteit van de articulatie van deze frames introduceert de ervaring van routines, gebaseerd op
fysiek contact, zichtbaar vanaf de eerste levensmaanden (de speelse liefkozingen van de moeder die de baby aan het
lachen maken, maar ook de baby die het gezicht van de moeder aanraakt om een uitroep te krijgen). Andere routines
hebben betrekking op het uitwisselen van voorwerpen, typisch voor een latere leeftijd (de moeder biedt het kind een
voorwerp aan, of het kind geeft aan de moeder aan welke voorwerpen hij/zij wil hebben). Aangezien al deze frames
worden ondersteund door de communicatie van de moeder, worden de eerste ervaringen van gedeelde vertelling
gevormd. Als het kind naar de kleuterschool gaat, moeten opvoeders op de hoogte zijn van deze eerdere ervaringen
en is het belangrijk deze communicatiestructuren te verzamelen die door het gezin worden gedeeld. De toe-eigening
en beheersing van frames en hun transformatie in dagelijkse regels en routines over het functioneren van sociale
relaties (bijvoorbeeld in het gezin) is al beschikbaar tussen het tweede en derde levensjaar. Vanaf dat moment
kunnen kinderen de gevoelens van anderen begrijpen en ook de doelen en intenties van andermans gedrag.
Conflicterend en coöperatief gedrag, fantasiespellen, verzonnen verhalen en vragen zijn de manifestatie van interesse
in andere mensen, maar ook van praktisch gebruik van de reeds aanwezige kennis om het gedrag van anderen te
beïnvloeden.
Er is ook een intuïtieve en praktische kennis om excuses te maken voor iemands falen en het overtreden van regels te
rechtvaardigen. Autoriteitsrelaties in het gezin beginnen te worden geïdentificeerd en gerespecteerd. Het beheersen
van deze praktische kennis betekent het toepassen en aanpassen aan verschillende situaties en het verbaal
uitdrukken.
Bovenal tonen de observaties over het gebruik van regels, rechtvaardigingen en grappen aan dat kinderen niet alleen
de specifieke dynamiek van een gezinscontext beheersen, maar ook enkele fundamentele principes van de cultuur
buiten het gezin. De principes rond het bezit van voorwerpen, het onderscheid tussen conventies en morele normen,
sommige vormen van verdelende rechtvaardigheid, en de verdeling van taken en verantwoordelijkheden tussen
volwassenen en kinderen. Op deze manier wordt de werkelijkheid geconstrueerd door de betekenis die wordt
toegekend aan gebruikelijke en voorspelbare handelingen, met de volwassenen te delen.
Er worden ook routines vastgesteld tussen leeftijdsgenoten, die als cultureel kunnen worden gedefinieerd (zie
volgende paragraaf). Meestal zijn ze, in de vorm van collectieve speelse activiteiten, essentieel voor het begrijpen van
de culturele microsystemen die kinderen produceren in hun leefomgeving (gezin, kinderopvang, kleuterscholen en
speelpleinen). Ze vormen een schat aan passende ervaringen die door alle deelnemers worden gedeeld, wat resulteert
in een specifieke peer-cultuur.
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6.
NARRATIEF ALS DE TEXTUUR VAN DE PEER-CULTUUR
Peer-cultuur is de verzameling van activiteiten, interesses, waarden en normen die kinderen produceren en delen in
dagelijkse interacties met leeftijdsgenoten (Corsaro, 1985; 1994). De ervaring die kinderen hebben met de sociale
wereld, gemedieerd door interacties met volwassenen, brengt hen snel in contact met culturele en sociale kennis, die
niet altijd gemakkelijk te begrijpen is, zelfs vanuit taalkundig en communicatief oogpunt.

Allereerst krijgen kinderen toegang tot de volwassen cultuur door vanuit hun
standpunt te interpreteren wat er in het sociale leven gebeurt. Kinderen

reproduceren en herschikken deze betekenissen in hun activiteiten en
interesses. Het gebeurt bijvoorbeeld in het geval van angsten of situaties die
conflicten en angst veroorzaken, zoals sprookjes, pijnlijke gebeurtenissen of

aanbevelingen van volwassenen, wanneer ze kinderen waarschuwen voor een
bepaald gevaar. Kinderen nemen op hun beurt deze verhalen over monsters,

heksen, angst voor vuur en alleen en verloren zijn in hun spel op.
Al deze ervaringen en informatie uit de sociale omgeving (soms tegenstrijdig en vergezeld van twijfels en
onzekerheden) worden door de kinderen opnieuw voorgesteld en geherformuleerd in gezamenlijke activiteiten,
waardoor de cultuur van leeftijdsgenoten ontstaat. Narratieven komen op dit punt volledig binnen in het proces van
het geven van collectieve betekenissen aan collectieve ervaringen.
Bovendien proberen kinderen desoriënterende elementen zoals angsten en onzekerheden in bekende en
gecontroleerde activiteiten te brengen, vormen van collectieve deelname aan activiteiten met hun leeftijdsgenoten op
te bouwen en strategieën te delen om de regels van de volwassene te weerstaan of uit te dagen.
De opbouw van een peer-cultuur gebeurt echter niet door simpelweg het gedrag van volwassenen te imiteren. Kinderen
eigenen zich door collectieve activiteiten op creatieve wijze de informatie toe die ze uit de wereld van volwassenen
hebben verzameld, transformeren en voegen elementen toe om de betekenis van de gebeurtenissen te selecteren, te
intensiveren of te versterken, en komen zo tot het produceren van hun eigen specifieke, hardnekkige en autonome
cultuur met verschillende verhalen en herinterpretaties afkomstig van hun dagelijkse ervaringen. Met andere woorden,
kinderen geven leven en betekenis aan terugkerende en steeds complexere verhalen en routines. Hun sociale leven is
gebaseerd op routines en verhalen die worden aangepast en doorgegeven aan hun leeftijdsgenoten.
Vanaf het tweede levensjaar bijvoorbeeld, zorgen speelse en vriendschappelijke relaties met broers en zussen of
andere leeftijdsgenoten ervoor dat kinderen zich onderdeel voelen van een sociale groep, ondergeschikt aan de
volwassen groep, maar ervan gescheiden. In veel kleuterscholen wordt de cultuur bijvoorbeeld gekenmerkt door de
voortdurende poging van de kinderen om controle te behouden over een deel van hun dagelijks leven, meestal goed
georganiseerd door leerkrachten, door het creëren van sociale activiteiten (toneelstukken, liedjes, grappen en diverse
vormen van amusement) die de volwassene buitensluiten en alleen betrekking hebben op de peer group. Er zijn dus
twee hoofddoelstellingen van een peer cultuur: een sfeer van activiteiten creëren die door kinderen wordt
gecontroleerd; laat ze hen delen, zelfs tegen de pogingen van volwassenen in om tussenbeide te komen.
De weerstand van kinderen tegen de eisen van volwassenen komt ook tot uiting in gedrag dat dagelijks
waarneembaar is en goed bekend is bij leeftijdsgenoten en volwassenen. Typische voorbeelden zijn de
grimassen die worden gemaakt zodra een volwassene zich omdraait, of rond een tafel rennen wanneer de
volwassene hen roept om activiteiten uit te voeren die ze eigenlijk willen (of doen alsof ze willen) vermijden.
Kinderen organiseren ook hun eigen parallelle leven, waarin verzet tegen de volwassene, bijna een subtiele
uitdaging, gestructureerd is in routines die alleen zij kennen, en plaatsvindt tijdens het spelen of in minder
gecontroleerde situaties, vooral in vrij spel of spel in open ruimtes . Vooral in kleuterscholen zijn er ook
verschillende manieren om "verboden" dingen naar school te brengen, zonder consequenties.
 Het meenemen van klein speelgoed of snoepgoed van huis, zelfs zonder medeweten van de
ouders, dat kinderen gemakkelijk in hun zakken kunnen verstoppen en vervolgens aan
klasgenoten kunnen laten zien of aanbieden, kan een overtreding zijn van de regel die het
meenemen van persoonlijk speelgoed naar school verbiedt, om discussies te vermijden op
individueel of collectief gebruik. Wijze leraren, vooral als ze niet openlijk worden getoond, negeren
deze kleine overtredingen vaak, omdat ze de essentiële waarde van de regel niet in twijfel trekken
en daarom geen versterking of bestraffende tussenkomst nodig hebben. De kleine overtreding
geeft uiteindelijk meer kracht aan de algemene regel, waardoor de volwassene alleen kan ingrijpen
wanneer dit echt nodig is, dat wil zeggen wanneer de afwijking een bepaalde grens overschrijdt.
Bovendien ontwikkelen kinderen een sterk gevoel van verbondenheid met een groep en een groepsidentiteit, ook door
weerstand tegen regels. Vriendschap stelt kinderen in staat eenzaamheid te vermijden, maar helpt hen ook een
sociale identiteit op te bouwen door sociale goedkeuring en afkeuring te gebruiken als elementen van sociale en
individuele kennis.
De kinderen bouwen gezamenlijk een parallel leven op, bestaande uit een breed scala aan gedragingen die grenzen
aan wat verboden, getolereerd en vereist is door de regels in verschillende contexten. Deze activiteiten laten ook zien
hoe breed en verfijnd de kennis van kinderen over schoolorganisatie is.
Door het systeem van regels en normen, rechtvaardigingen en waarden te reconstrueren dat typerend is voor de
wereld van volwassenen en voorschoolse educatie, worden kinderen zich bewust van hoeveel het mogelijk is om
persoonlijke doelen en voordelen te bereiken door met hun leeftijdsgenoten de strategieën te delen voor het
onderhandelen over ruimtes van autonomie, tussen de beperkingen van gemeenschappelijke regels en waarden.
Bewustwording van het regelsysteem dat schoolcontexten (maar ook de gezinscontexten) kenmerkt, stelt kinderen in
staat zichzelf doelen en persoonlijke voordelen te stellen, door strategieën te delen met hun leeftijdsgenoten om
steeds meer marges van autonomie te onderhandelen. 23
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Met andere woorden, kinderen bevredigen hun behoefte om de dynamiek van interpersoonlijke en sociale relaties te
verkennen en te ontdekken door een collectieve activiteit van het toekennen van betekenis aan wat er in relaties
gebeurt, bijvoorbeeld tijdens ruzies, die de plek worden om basisregels van vriendschap te delen. Wederkerigheid, het
delen van een enkele visie op de wereld en het hebben van gemeenschappelijke doelen om te bereiken, stelt mensen
(niet alleen kinderen maar ook iedereen) in staat om in een deugdzame cirkel te blijven waar de regels beter worden
gedefinieerd en aangepast juist door hun overtreding, en dus ook om zich aan te passen aan de ritmes van de
ontwikkeling van kinderen. Wat in het dagelijkse leven van

nomen, wordt ook in latere tijden aangetroffen; nieuw gedrag
verschijnt, maar is altijd gerelateerd aan de cultuur van een
specifieke leeftijdsgenoot, aangezien ze moeten worden gezien
als routines die bekend en voorspelbaar zijn voor de groepen zelf.
De speelroutines van de kindertijd maken plaats voor verbale
productie; discussies, roddels en het delen van "geheimen",
worden verhalende hulpmiddelen om keer op keer te verklaren
dat individuen tot de groep behoren en om gemeenschappelijke
waarden en overtuigingen te onderstrepen.

 wordt waarge-

Onder de vele kenmerken van het leven van jonge kinderen en hun socialisatie met leeftijdsgenoten, komen twee
centrale thema's voortdurend naar voren: kinderen proberen voortdurend controle over hun eigen leven te krijgen en
ze proberen die controle altijd te delen. Indirect kunnen we deze twee thema's identificeren door hoe jonge kinderen
zich zorgen maken over hun kleine fysieke omvang, vergeleken met die van volwassenen. Ze maken van deze zorg
het object van sociale interactie, beginnend met het met bewondering kijken naar die volwassenen met macht en
autoriteit (zie Corsaro, 1985). Ze gaan 'opgroeien' en 'groter worden' echt waarderen. Voor jonge kinderen is het
belangrijkste verschil tussen hen en volwassenen dat volwassenen groter zijn, wat ook geldt voor volwassenen met
een klein postuur. Het beste bewijs om te begrijpen dat kinderen het leuk vinden om 'ouder te zijn', is hun voorkeur
om delen van de school te gebruiken waar ze, in de authentieke zin, ouder zijn. Bij het spelen op klimrekken of in
speelhuisjes klimmen kinderen routinematig naar hogere niveaus, waar ze op anderen, vooral volwassenen, kunnen
neerkijken. Een andere aantrekking van deze klimstructuren is dat volwassenen ze niet gemakkelijk kunnen betreden
omdat ze zijn aangepast aan de grootte van kinderen.
Een frequente spelroutine in de klimstructuren van alle kleuterscholen waar Corsaro observaties heeft gedaan, is dat
kinderen elkaar naar de top achtervolgen, vanwaar ze naar beneden kijken en roepen: "We zijn groter dan alle
andere!". De schreeuw kan in een lied veranderen; het is iets dat nog dieper is dan schreeuwen vanuit het
gezichtspunt van de cultuur van de peer. Corsaro meldt deze observatie van een school in de VS: "Verschillende
kinderen van een kleuterschool zijn naar 
de bovenste verdieping van een klein huis op de binnenplaats geklommen. Een van de
kinderen, Dominic, schreeuwde tegen een opvoeder: "Willy! Willy! Hallo, Willy!" Willy keek op
en knikte naar Dominic. Toen riepen Eva en Allen: "Willy! Willy! Willy!" Al snel voegden twee
anderen, Beth en Brian, zich bij de drie kinderen en alle vijf kinderen begonnen samen te
zingen: "Willy! Willy! Willy!
We zijn groter dan jij!" Dit liedje duurde enkele minuten en Willy leek er een beetje ongemakkelijk bij. Hij
toonde dit ongemak door te lachen, zijn hoofd te schudden en zonder duidelijke reden door de school
te bewegen.

Willy!
Willy!
Willy!
Willy!

De vraag hoe om te gaan met de controle van volwassenen over activiteiten van leeftijdsgenoten staat centraal bij de
ontwikkeling van peers; het blijkt uit een breed scala aan gedragingen van kinderen in verband met het verkrijgen van
controle over het gezag van volwassenen, waar kinderen zich vaak actief tegen verzetten. De conflicten die op deze
manier worden gegenereerd, vergroten de cohesie van de groep en definiëren haar identiteit beter.
Het conflict betreft zeker niet alleen de relatie tussen kinderen en volwassenen: leeftijdsgenoten zijn niet altijd het
toonbeeld van vrede, vreugde en de geest van delen. Jonge kinderen maken ruzie, vechten, duwen, schoppen en
bijten soms zelfs. Hoewel fysieke agressie zeldzaam is, zijn conflicten en verbale meningsverschillen veelvoorkomende
kenmerken van het groepsfunctioneren en de cultuur van kinderen.
Studies naar vriendschappen tussen kinderen hebben gedocumenteerd wat op het eerste gezicht tegenstrijdig lijkt:
conflicten ontstaan vaak in vriendschapsrelaties, in plaats van in minder relevante relaties tussen kinderen. Deze
bevinding lijkt alleen verrassend omdat ontwikkelingspsychologen sociale conflicten als een script van culturele
interactie tussen leeftijdsgenoten niet altijd zorgvuldig onderscheiden van individuele agressie en daarom de neiging
hebben om zich te concentreren op de kenmerken van het individuele (in plaats van interpersoonlijke en culturele)
conflict. Als we goed kijken naar conflicten tussen kinderen in interactie met leeftijdsgenoten, met name debatten en
verbale argumenten, zien we dat dergelijke conflicten interpersoonlijke allianties vaak versterken en de organisatie van
sociale groepen verbeteren in plaats van ze schade toe te brengen.
De eerdere observaties kunnen grotendeels worden beïnvloed door de meer algemene cultuur van het behoren tot de
groep, niet zozeer in de principes als wel in de expressieve modaliteiten: dit laatste verschilt bijvoorbeeld waarschijnlijk
tussen de landen van Noord-Europa en de mediterrane landen, maar het kan worden aangenomen dat de principes
van conflictfunctioneren in leeftijdsgroepen hetzelfde blijven.
7.
NARRATIEF EN ARGUMENTATIE
De cognitieve structuren die worden gebruikt om argumentatief redeneren te begrijpen – en te gebruiken – houden
rechtstreeks verband met die welke worden gebruikt om doelgerichte sociale acties te begrijpen. Het vermogen om
argumentatief redeneren te begrijpen ontstaat al heel vroeg in de ontwikkeling. Tegen de leeftijd van drie kunnen
kinderen alle componenten van argumentatief redeneren begrijpen en genereren. Ter ondersteuning van deze stelling 
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De spontane argumenten van deze kinderen onderstrepen de fundamentele rol die relatiedoelen spelen in alle soorten
onderhandelingen tussen kinderen, adolescenten en volwassenen. 
Argumentatieve vaardigheden ontwikkelen zich al heel vroeg. Zelfs kinderen van 3-5 jaar hebben al veel
vaardigheden op dit gebied verworven, vooral in mondelinge contexten. Jonge kinderen gebruiken hun
argumentatieve vaardigheden tijdens allerlei soorten interacties, en tegen de leeftijd van vijf jaar zijn velen echt
bekwame onderhandelaars, vooral met hun ouders en leeftijdsgenoten.
In termen van functie, vorm en inhoud komen argumentatieve vaardigheden voort uit de wens om te zorgen voor het
bereiken van persoonlijk betekenisvolle doelen. Door er vanaf de vroege kinderjaren aan te wennen dat ze gefocust
zijn op het bereiken van hun persoonlijke doelen, leren kinderen pragmatische argumentatieve vaardigheden te
ontwikkelen, waardoor het gevaar wordt verkleind om te vertrouwen op onlogische, irrationele en illusoire
redeneringen, zelfs op volwassen leeftijd.
Wanneer twee kinderen erkennen dat ze tegenstrijdige standpunten hebben, gaan ze allebei gewillig in discussie en
geloven beiden aanvankelijk dat hun standpunt legitiemer en redelijker is dan dat van de ander. Ze zijn ook van
mening dat hun positie sterk moet worden behouden omdat er meer positieve voordelen uit voortvloeien dan die van
de tegenstander. Hetzelfde geldt voor volwassenen die om dezelfde reden graag een argumentatieve discussie
aangaan. Veel studies naar de argumenten van kinderen leveren sterk bewijs dat kinderen tegenstrijdige standpunten
al op jonge leeftijd herkennen.
Bovendien beginnen ruziezoekers, ongeacht hun leeftijd, meestal een onderhandeling door te proberen de andere
persoon te overtuigen van de grotere legitimiteit van hun standpunt. Overtuiging wordt uitgevoerd door
rechtvaardigingen te geven voor het ondersteunen van de ene positie en het tegengaan van de andere. Zelfs kleuters
geven redenen om hun standpunten in het debat te ondersteunen.
Maar net als veel volwassenen zijn zelfs kinderen in staat om, indien gevraagd, al vroeg elementen van ondersteuning
te bieden voor de standpunten van de tegenstander en zwakke punten en problemen in hun redenering te
identificeren. Dit zo belangrijke vermogen wordt echt ondersteund door narratieve attitudes.
Samengevat, de ervaringen van kinderen met verhalende en poëtische teksten of hun mondelinge presentaties stellen
hen in staat subjectiviteit en intersubjectiviteit op te bouwen en te reconstrueren, wat hen op hun beurt in staat stelt
om de herkenning van stemmingen en emoties van zichzelf en anderen te omzeilen door middel van reflexiviteit.
Om het te verdiepen, is het belangrijk om het belang te begrijpen van het bestuderen van de structurele kenmerken
van die teksten die we aan kinderen moeten presenteren. Deze kenmerken beïnvloeden de aard van de conclusies die
kinderen kunnen trekken uit wat ze lezen of waarnaar ze luisteren. Wat betreft het type ondersteuning dat narratief
kan bieden bij de ontwikkeling van argumentatieve vaardigheden, moet worden bedacht dat vertelling en
argumentatie een vergelijkbare logische structuur hebben. Precies, het verhaal is gebaseerd op situaties die in de loop
van de tijd veranderen (volgens schema's die altijd kunnen worden herzien en aangepast, maar met hun interne
logica), ervaren door verschillende personages met hun standpunten en rollen, waaraan altijd nieuwe kunnen worden
toegevoegd. toegevoegd.

bekijken we situaties die persoonlijk betekenisvol zijn voor jonge kinderen en situaties die rechtstreeks van invloed zijn
op hun doelen, overtuigingen en welzijn. We kunnen aantonen dat zelfs jongere kinderen die bij een ruzie betrokken
zijn, positieve en negatieve redenen kunnen bedenken voor het nastreven van verschillende acties of het aanhangen
van specifieke overtuigingen. De impact van argumentatieve vaardigheden op interpersoonlijke relaties is net zo
belangrijk voor vierjarigen als voor volwassenen. De mate van vriendschap tussen kinderen is recht evenredig met de
mate van bezorgdheid over mogelijke negatieve uitkomsten van een gesprek over de relatie. 
Argumentpatronen zijn ook gecorreleerd met de wens om de relatie te behouden. In een
schoolstudie, toen 4-jarigen werd gevraagd om met hun beste vriend te onderhandelen
over de verdeling van drie dinosaurussen, waarvan er één enorm groot was (zo veel
aantrekkelijker) en twee heel klein (niet zo aantrekkelijk), velen van hen zouden niet
vrijwillig in onderhandeling zijn gegaan omdat ze dachten dat onderhandelen hun
vriendschappen zou schaden. Nadat de zevende onderhandelingsronde was geëindigd
zonder een beslissing, zei een jongen die uiteindelijk gedwongen werd een
onderhandelingspoging te beginnen tegen zijn vriend: 
"Josh, er is geen manier om de dinosaurussen te splitsen. Pak ze, want als je ze niet kunt hebben, zal je niet langer
mijn vriend zijn." De kleine jongen voegde eraan toe: "Denk eraan, de volgende keer dat we ergens over moeten
vechten, zal ik winnen."

Vanuit dit gezichtspunt heeft een verhaal dezelfde structuur als een
argument en in zowel het verhaal als de redenering is het noodzakelijk
om rekening te houden met feiten of verklaringen die niet in de tekst of in
het discours voorkomen, hetzij omdat ze worden gezien als
vanzelfsprekend of omdat ze bewust verborgen blijven.
Net zoals het kind een ingewikkeld of gefragmenteerd plot kan voltooien,
gebruikmakend van de kennis die het al bezit, om de
waarheidsgetrouwheid van het verhaal te waarborgen, zo kan het kind in
de argumentatie alle verbanden vinden die nodig zijn om tot een
bepaalde conclusie te komen die acceptabel is 

Zowel bij de constructie van het verhaal als bij de discussie bevinden we ons in de aanwezigheid van contrasterende
elementen die een gelukkige conclusie niet noodzakelijkerwijs binnen handbereik maken. Er moet actief naar worden
gezocht nadat het te behalen resultaat is gedefinieerd en mogelijk is gedeeld: in een verhaal een positieve en
gelukkige conclusie verkrijgen; in een discussie, het vrijwaren van enkele doelen die belangrijk worden geacht. ().
In beide processen maken jonge kinderen uitgebreid gebruik van hun herinneringen, die op hun beurt worden
georiënteerd door de soorten betekenisvolle ervaringen die verzorgers konden bieden. Zoals Vygotsky (1998) verduidelijkt,
zijn hogere psychologische functies geworteld in sociale relaties en in de culturele instrumenten en praktijken waarmee
het kind kennismaakt en zich begint toe te eigenen door deel te nemen aan gemeenschappelijke activiteiten.
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8 Zoals in het bovengenoemde geval van de vriend van Josh, degene met de dinosaurussen, waar er belang bij is om de discussie tot een conclusie te brengen die de
vriendschap tussen de twee kinderen opnieuw bevestigt en consolideert.



Bij educatief werk is het de moeite waard om kinderen te betrekken bij gedeelde ervaringen waar ze de omgeving om
hen heen kunnen veranderen.
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8.
UITBREIDING VAN DE NARRATIEVE IMPLICATIE: NARRATIEF EN KINDERSPEL

Toneelspelen en het vertellen van verhalen hebben veel gemeen, omdat ze beide gebaseerd zijn op uitvindingen en
fantasieën. Aangezien het vertellen van verhalen echter veel meer emotionele elementen lijkt te bevatten dan puur spel,
brengt het, voor zover verhalen vertellen het spel ondersteunt, een groter emotioneel en relationeel bewustzijn in het spel.
In onderzoek (Hakkarainen & Bredikyte, 2014, p. 244) uitgevoerd met 24 6-jarige kinderen (12 jongens en 12
meisjes), kregen ze eerder een algemeen gesprek over het belang om anderen te helpen wanneer ze in
moeilijkheden verkeren. Kort daarna werden ze in paren naar een kamer geleid waar een driejarige jongen met
behulp van een volwassene een moeilijke puzzel probeerde op te lossen. Toen de oudere kinderen
binnenkwamen, vroeg de volwassene hen om vervangen te worden bij het helpen van de kleine jongen, maar
bijna niemand ging spontaan op de uitnodiging in, ondanks de eerdere discussie over het belang van het
helpen van anderen.
Na een week zagen dezelfde kinderen een film gebaseerd op het verhaal "The Wonderful 
Adventures of Nils" van Selma Lagerlof. De kinderen bespraken de personages; vervolgens 
werd dezelfde situatie als een week ervoor opnieuw voorgesteld (het te helpen kleine kind). 
De experimentele setting was dezelfde, maar de hulpvraag verwijst naar het volgende 
verhaal: 'De kleine hamster verzamelt bessen en noten. Hij of zij is nog klein en moe, maar 
mama is ver weg.' Van de 24 zesjarigen hielpen en verzorgden er 20 actief hem [of haar]. Bij een 
derde gelegenheid werd het narratieve kader geëlimineerd. Nu hebben 17 van de kinderen de
uitnodiging om te helpen genegeerd en zeven hielpen een tijdje.

Alles bij elkaar laten deze resultaten zien dat wanneer kinderen baat hebben bij een narratief dat het verhaal
connecteert met de speelsituatie, waardoor het vertellen van verhalen een onderdeel van het spel wordt,
oudere kinderen meer geneigd zijn om het kind in nood actief te helpen. Vanuit het oogpunt van de sociaal-
culturele benadering van leren en menselijke ontwikkeling impliceert dit dat een verhaal een cultureel
hulpmiddel is dat de betrokkenheid en acties van kinderen sterk oriënteert (Nelson, 1996). Als zodanig
hebben verhalen vele functies in zowel individuele ontwikkeling als sociale relaties, maar de laatste komt vóór
individuele ontwikkeling, zoals Vygotsky betoogt.

Dit evolutionaire model impliceert het belang van betrokkenheid bij sociale praktijken: in het voorbeeld zal het
gemeenschappelijk luisteren naar het vertellen van verhalen dan de denk- en gedragsinstrumenten worden van
individuele kinderen in de hulprelatie. Enkele essentiële functies die verhalen vervullen voor groepen - en vervolgens
voor individuen - zijn: herinneren; betekenis geven; communiceren met anderen (in tijd en ruimte); zichzelf en anderen
presenteren (identiteitscreatie).
Zoals alle vaardigheden, rijpt het vermogen om te vertellen ook bij verschillende kinderen op verschillende tijdstippen,
zelfs bij kinderen van dezelfde leeftijd.
Gezien het belang van het vertellen van verhalen, is het helpen van kinderen om het verhalende genre onder de knie
te krijgen een cruciale uitdaging in het onderwijs voor jonge kinderen.
In haar theoretisch rapport over de 'emergence of the mediated mind' schrijft Nelson (1996) uitgebreid en diepgaand
over de ontwikkeling van het geheugen in de kindertijd. Sprekend over het verleden met baby's tussen 18 en 24
maanden, merkte Nelson (1996) verschillende factoren op die van invloed zijn op de ontwikkeling van het
langetermijngeheugen: wat voor soort vragen moeders hun baby's stelden, over welke soorten herinneringen ze
spraken en hoe zij deden het. Er werden twee soorten rapporten over het verleden getoond: "pragmatisch" en
"uitweidend". De eerste is een rapport dat zich richt op praktische zaken (bijvoorbeeld waar het speelgoed van het
kind zou kunnen zijn), terwijl de laatste afkomstig is van moeders, die "verhalen vertellen over hun ervaringen en hun
kinderen hebben uitgenodigd om eraan deel te nemen". Nelson zegt: "In de meest succesvolle gevallen bouwen
kinderen, vanaf de leeftijd van twee jaar, samen met hun moeder het verhaal op. Het soort verhalen uit het verleden
waarmee verzorgers en andere meer ervaren mensen kinderen betrekken, zal richtinggevend zijn voor het soort
verhalen die kinderen zich in de toekomst ontwikkelen. Zoals Vygotsky (1998) verduidelijkt, zijn hogere
psychologische functies geworteld in sociale relaties en in de culturele instrumenten en praktijken waarmee het kind
kennismaakt en zich begint toe te eigenen door deel te nemen aan gemeenschappelijke activiteiten.
Gezamenlijke betrokkenheid bij een betekenisgevende taak of proces wordt in de onderwijstheorie steeds meer
benadrukt in termen van "een effectieve pedagogische interactie, waarin twee of meer individuen intellectueel
'samenwerken' om een probleem op te lossen, een concept te verduidelijken, activiteiten te evalueren of een narratief
uit te breiden.
Misschien wel de meest effectieve manier waarop kinderen met elkaar omgaan, is door verhalen te vertellen: vertellen,
luisteren, spreken en verhalen verzinnen. Vanuit dit oogpunt wordt het belangrijk dat de volwassenen kinderen
betrekken bij verhalende activiteiten en met hen omgaan als verhalende partners. Deze behoefte maakt deel uit van
een bredere herconceptualisering van onderwijzen en leren: niet langer een overdracht van informatie "van de expert"
(leraar) "aan de leerling" (kind), die deze informatie moet ontvangen, opslaan en reproduceren bij latere gelegenheden
wanneer het zou ertoe moeten doen. 
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Integendeel, onderwijzen en leren worden momenteel niet gezien als een eenrichtingsproces, maar als een dialogische
uitwisseling tussen de opvoeder en het kind, waarbij de opvoeder zelf zijn interventies herformuleert op basis van de
antwoorden die het kind gaf en op basis van onderwijsonderhandeling tussen de begeleider of leraar en het kind. 
Als vertelling de basismiddelen biedt om kinderen te betrekken bij processen van wederzijdse constructie van
betekenis over de fysieke en sociale wereld, hebben instellingen zoals voorzieningen voor jonge kinderen en scholen
in het algemeen ook de taak om kinderen te introduceren in en te betrekken bij andere soorten epistemologische
benaderingen, zoals de wetenschappelijke. Deze laatste vorm van kennis is bijzonder delicaat - gezien vanuit een
narratief standpunt - aangezien in een dergelijke vorm van kennis de neiging bestaat om elke narratieve benadering
te elimineren. Men moet zich er echter van bewust zijn dat kinderen juist door te vertellen de mogelijkheid hebben
gehad om onmiddellijk te ontwikkelen wat hen in staat zal stellen om in latere schooljaren met succes het paradigma
van de wetenschappelijke methode te benaderen. In feite zijn wetenschappelijke theorieën niets anders dan
generalisaties die vele 'verhalen' proberen te verklaren en ordenen die wetenschappers op een andere manier maar
met dezelfde betekenis 'experimenten' en 'bewijsverzameling' noemen.
Het ondersteunen van kinderen met de juiste verhalende genres staat centraal in onderwijs en opvang voor jonge
kinderen; de verwerving van dit culturele hulpmiddel zorgt ervoor dat kinderen deelnemen aan culturele werelden en
betekenisprocessen waarin ze kunnen leren van de ervaringen van anderen om hun eigen ervaringen te begrijpen.
Passende vertelpraktijken vergroten ook het vermogen van kinderen om de wereld om hen heen te veranderen, d.w.z.
ze kunnen auteurs worden van hun eigen ervaringen en de constructie van hun eigen identiteit.
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Hoofdstuk 3
KADER: Hoe de narratieve aanpak in de vroegschoolse

educatie zou kunnen werken

NARRATE PROJECT – Intellectuele output n.1
Handboek over de implementatie van de Narrative Approach in Early Education

1.
 INLEIDING - VAN THEORIE NAAR EEN METHODOLOGISCH KADER OVER DE NARRATIEVE
BENADERING.
Vanuit methodologisch oogpunt kan de Narratieve Benadering consequent worden toegepast in de vroegschoolse
educatie, door richtlijnen aan te nemen die georganiseerd zijn in een conceptueel, rationeel kader. 
U kunt het geheel in een grafische uitgave zien, in het schema van fig.1.

FIG. 1

2.
DE BASISSTRUCTUUR VAN HET KADER VAN DE NARRATIEVE BENADERING IN DE
VROEGSCHOOLSE EDUCATIE

Een andere benadering van onderwijzen: de DECALOOG;
Een andere benadering van schoolmanagement: schoolorganisatie en schoolprocessen.

Het KADER onderscheidt twee belangrijke logische niveaus (fig. 2):
1.
2.
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KADER: Hoe de Narratieve Benadering in de vroege opvoeding zou kunnen werken
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A. DE DECALOOOG. Om het
kleuteronderwijs te veranderen volgens de
Narratieve Aanpak, moeten we eerst een
aantal traditionele gewoonten in het
lesgeven veranderen. Wij hebben dit idee
vertaald in 10 regels waarmee leerkrachten
- alleen of binnen hun team - hun
traditionele manier en gewoonten van
lesgeven moeten veranderen. 
Proberen om nieuwe methodologische
ideeën over de Narratieve Benadering toe te
passen zonder eerst dit deel over
onderwijsgewoonten in overweging te
nemen, kan leiden tot een zeer
waarschijnlijke mislukking van de toepassing
van deze benadering.

Schoolorganisatie: hoe ziet de school eruit als de juiste Narratieve Benadering wordt aangenomen; 
Schoolprocessen: wat gebeurt er binnen de scholen bij invoering van de juiste Narratieve Benadering.

Deze subdelen zijn onderverdeeld in een aantal strategische onderwerpen, die in fig. 1 zijn aangeduid met "lichtblauwe
en oranje/rode ovalen".

B. SCHOOLMANAGEMENT. Dit deel van het kader is onderverdeeld in twee subdelen:
1.
2.

2.1. Evaluatie
Voor zowel de regels van de Decaloog als de strategische onderwerpen zullen we enkele algemene criteria vaststellen
om te herkennen of ze goed worden toegepast binnen een school. Elk criterium zal analytisch worden gedefinieerd
aan de hand van een reeks standaardreferenties1.
2.2. Samenvattend met een metafoor

Decaloog is ons operationeel systeem; 
Schoolorganisatie is onze Hardware; 
School Processen zijn onze Software (en software output)

In de volgende paragrafen van dit hoofdstuk zullen we het kader nader toelichten. Alvorens verder te gaan kan het
nuttig zijn deze paragraaf samen te vatten met een metafoor: laten we ons voorstellen dat de Narratieve Aanpak een
computer is:

3.
DE DECALOOG IN DETAIL

De eerste drie regels gaan over de echte professionele houding van de leerkracht. Ze zijn niet alleen van
belang voor de invoering van de Narratieve Benadering, maar ook voor het algemene perspectief van "goed en
modern onderwijs" in het voorschoolse onderwijs (fig. 3).

De Decaloog bestaat uit 10 regels; ze staan niet allemaal op hetzelfde logische niveau. 
1.

3.1 Regels over de professionele houding van de leraar.

2.De laatste zeven regels hebben
rechtstreeks betrekking op de
professionele toepassing van de
Narratieve Benadering en het zijn
evenveel onderwijsstrategieën om
narratieve ervaring correct en productief
te implementeren binnen kleuterscholen
en kinderdagverblijven.

3.1.1 R1 HET VERHAAL VAN DE LERAAR IN DAT VAN DE KINDEREN" (FIG.4).

Over het algemeen is de narratieve aanpak als Chinese dozen: een verhaal,
binnen een verhaal, binnen een verhaal, ....
Wanneer kinderen hun eigen verhaal vertellen, ongeacht of leerkrachten er
rechtstreeks bij betrokken zijn - maar meestal is dat niet het geval - wordt
de observatie van het gedrag

3.1.2 R2 LEREN EN ONDERWIJZEN ZIJN GENOEGENS, GEEN PLICHTEN:
ESTHETISCHE ORIËNTATIE IN HET ONDERWIJS" (FIG.5).

Een opvoeding die geen genot, esthetisch plezier, enthousiasme en passie
veroorzaakt, klinkt eerder als een plicht dan als een recht. Deze esthetische
benadering is cruciaal in het moderne onderwijs en, meer nog, in de
Narratieve benadering, aangezien het narratieve en de literatuur "kunsten"
zijn, die nauw verbonden zijn met genot, niet met spanningen en problemen.

De volgende beschrijving heeft betrekking op fig.3 hiernaast.

van deze kinderen onderdeel van
de professionele verhalen van
leerkrachten, waardoor het
verbetert.
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1 Deze standaarden vormen de basis van een evaluatietool die deel uitmaakt van Intellectual Output n.2
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FIG. 7

We moeten een onderwijssysteem creëren dat gebaseerd is op het bevredigen van de primaire onweerstaanbare
passie - die van nature aanwezig is in elk levend wezen - voor persoonlijke groei en kennis. Als we dit beginsel ook
toepassen op het vorige, moet dit gelden voor zowel kinderen als leerkrachten. Onderwijzen en leren moeten leuke
ervaringen zijn zoals kunst .
3.1.3 R3 “DE VERHALEN VAN KINDEREN RESPECTEREN” (FIG.6)
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Dit beginsel houdt in: kinderen zijn de leider van hun ontwikkeling. Met
andere woorden, leerkrachten of andere volwassenen mogen de kinderen
niet vragen om passief leerprocessen te volgen die al door de leerkrachten
zelf zijn gepland.
Het onderwijs en de bijbehorende schoolplanning moeten gebaseerd zijn op
wat kinderen spontaan doen. Aangezien kinderen hun ervaringen narratief
ordenen, moeten wij de verhalen van kinderen respecteren, zelfs wanneer
wij onszelf (als leerkrachten) niet beschouwen binnen het perspectief van de
Narratieve Benadering. Natuurlijk is dit principe nog consequenter in het
perspectief van de Narratieve Benadering

3.2. Regels over Narratieve Benadering Methodologie en de structuur van de beoordeling van een
narratieve ervaring.
Alvorens een enkele regel van dit deel van de Decaloog te behandelen en te beschrijven, is het van essentieel belang
te wijzen op de structuur van het beoordelingsproces van een narratieve ervaring, uitgaande van wat kinderen
spontaan doen. In principe:

Wanneer wij beginnen met het
beoordelen van bepaalde
narratieve ervaringen van de
kinderen, weten wij dat deze al
lang actief zijn; 
Evenzo, wanneer we besluiten te
stoppen met het beoordelen van
diezelfde ervaring, weten wij dat
deze nog lang actief zal blijven;
Kinderen kunnen tegelijkertijd meerdere narratieve ervaringen opdoen; sommige daarvan kunnen en andere weg
kiezen ten opzichte van de ervaring die wij aan het beoordelen zijn; dit punt noemen we een "splitsing". Wanneer
dit gebeurt, kunnen we besluiten ofwel de oude ervaring ofwel de nieuwe te volgen en te beoordelen: meestal
kunnen we niet beide volgen. Tijdens dezelfde narratieve ervaring doet deze situatie zich vele malen voor. 

Tijdens dezelfde narratieve ervaring doet deze situatie zich vele malen voor. Zelfs als we niet alle verhalen kunnen
volgen die voortkomen uit eerdere verhalen, is het belangrijk om een "signaal" in onze documentatie te plaatsen, te
vergelijken met een kruispunt in het verkeer. 
We zijn nu klaar om de zeven methodologische regels van de Decaloog te behandelen. De volgende beschrijving van
de methodologische regels verwijst naar fig.7 hierboven:

3.2.1 R4 “PASSENDE DOCUMENTATIE MAKEN" (FIG.8).

Let erop dat deze regel niet wordt verward met de vorige (R3). In R3 hadden we het over documentatie gericht op het
nut voor de kinderen.
In R4 hebben we het over de documentatie om leerkrachten te ondersteunen bij activiteiten in het kader van de
narratieve benadering, om opleidingsactiviteiten voor leerkrachten te verbeteren, om de ouders erbij te betrekken, enz.
Om geschikte documentatie te realiseren ter ondersteuning van de zojuist genoemde doelen, moeten we uitgaan van
de volgende criteria:
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Een verhalende stijl hanteren  
Het juiste belang toekennen aan de tijd.
Zorgen voor begrijpelijkheid en vanzelfsprekendheid. 
Wijzen op alle regels van onze decaloog. 
Wijzen op alle inhoud binnen de "ovalen" waaruit ons kader
bestaat (zie § 4 verderop in de tekst).

1.
2.
3.
4.
5.

3.2.2 R5 “ZICH BEWUST ZIJN VAN DE TRIGGER(S)" (FIG.9).

Wij definiëren een trigger als elke gebeurtenis - hoe groot die ook is - die zonder planning van de leerkracht
plaatsvindt en die het verloop van een actieve vertelervaring van de kinderen kan veranderen of, blijkbaar, zelfs een
nieuwe kan starten. Het zou kunnen gaan om:

Een voorwerp/boek/speelgoed dat door een kind naar school is gebracht of op het
schoolplein of ergens in de buurt is gevonden; 
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Een verhaal verteld door een kind, bijvoorbeeld over iets dat thuis
of op vakantie is gebeurd; 
Een nieuwe onvoorspelbare gebeurtenis buiten de school,
bijvoorbeeld een nieuwe bouwwerf; 
Een plotselinge en nieuwe belangstelling van een groep kinderen
voor een plek binnen de school, of vergeten speelgoed, zonder dat
ze weten waarom; 
Iets wat een leerkracht doet dat de aandacht van de kinderen trekt,
buiten de bedoeling en het bewustzijn van de leerkracht om; 
Nieuwe kinderen of een vriendje dat naar een andere woonplaats
verhuist en afscheid neemt; 
Andere dingen/gebeurtenissen...

3.2.3 R6 “NARRATIEVE KAARTEN MAKEN” (FIG.10).
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FIG.10

Het stelt leerkrachten in staat meer aandacht te besteden aan de
triggers en aan kansen om de narratieve verkenningen van
kinderen weer op gang te brengen; 
Het helpt bijgevolg leerkrachten bij het realiseren van passende
documentatie op basis van een narratieve stijl (zie 3.2.1.); 
Verder is het ook nodig om de realisatie van enige
portfoliodocumentatie voor elk kind te ondersteunen (zie § 3.1.3.).

 In het algemeen geeft een trigger de kinderen aan dat er een
splitsing of een kruispunt is op een enkel punt van de narratieve reis
die de kinderen maken. Een narratieve kaart is daarentegen een
algemene (niet punctuele) weergave van een specifieke narratieve
ervaring. en geeft ons zo een dynamischer en vollediger beeld van
elke narratieve ervaring die op een reis lijkt￼.
Dit kan op vele manieren nuttig zijn:
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3.2.4 R7 “BETEKENISSEN ONDERZOEKEN” (FIG.11)

Narratieve ervaringen en activiteiten zitten vol met dingen, mensen,
dieren, plaatsen, artistieke voorwerpen enzovoort. Elk van hen kan
verschillende betekenissen hebben voor elk kind. 

Kinderen een aantal nieuwe triggers en soms een aantal nieuwe
narratieve reizen voor te stellen; 

Daarom zien we in het perspectief van de narratieve benadering een
andere actieve rol voor de leerkrachten: de kinderen helpen om de
verschillende betekenissen te onderzoeken die zij geven aan wat er in
hun verhaal staat. Deze pedagogische handeling is zeer belangrijk
omdat ze toelaat:

De natuurlijke nieuwsgierigheid van kinderen naar een nieuwe manier van leren kan stimuleren, vooral op
cognitief gebied; 
De gewoonlijk verlegen kinderen toestaat meer aandacht te krijgen van hun maatjes; 
Het delen van verschillende levens/culturele ervaringen tussen de kinderen bevordert in verband met
verschillende onderwerpen en items van hun verhalen, bijvoorbeeld door gebruik te maken van de aanwezigheid
van kinderen uit buitenlandse gezinnen om een multiculturele discussie in de klas te bevorderen.
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FIG.12

3.2.5 R8 “LEERKRACHTEN LEREN NARRATIEVE CONVERSATIE” (FIG.12).

Leerkrachten moeten zich engageren om een geheel nieuwe
manier van communiceren met de kinderen aan te leren; iets wat
een beetje onnatuurlijk kan klinken gezien onze gewoonten .

Dit is een van de belangrijkste regels bij de toepassing van de
Narratieve Benadering. Zonder de taalkundige interactie tussen
kinderen en leerkrachten te veranderen, kunnen we niet stellen
dat we de Narratieve Benadering toepassen in het vroege
onderwijs: u vindt veel voorbeelden daarvan in noot IX aan het
eind van dit hoofdstuk. 

3.2.6 R9 “BESCHIKKEN OVER EEN REEKS NUTTIGE METHODOLOGISCHE
INSTRUMENTEN EN TRUCS” (FIG.13). 
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Men zou kunnen geloven dat de Narratieve Aanpak alleen een
verandering in de communicatie en documentatie vereist en
technisch gezien eenvoudiger is dan de traditionele onderwijsaanpak,
die gebaseerd is op de planning van de leerkrachten en hun
praktische vaardigheden. Welnu, niets is minder waar. De narratieve
benadering vereist dat leerkrachten veel technische vaardigheden en
competenties hebben. 
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2

2 Als er bijvoorbeeld in een collectieve vertelling dingen zijn als een hond, een trein, een restaurant, een politieagent…., is het onmogelijk dat
alle betrokken kinderen daar dezelfde ervaring mee hebben gehad.
Een kind dat gebeten is door een hond heeft een heel andere beleving dan een kind met een dierenarts als ouder. Het kind van een
vrachtwagenchauffeur moet een heel bijzondere ervaring met vrachtwagens hebben in vergelijking met zijn/haar maatjes.
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De Narratieve Benadering maakt de behoefte aan het onderwijzen van technische vaardigheden niet kleiner, maar
stimuleert zelfs meer leraren om nieuwe technieken en onderwijsinstrumenten aan te leren.

 Deze hoeven op zichzelf niet als nuttig te worden beschouwd, maar kunnen de Narratieve Benadering ondersteunen. 

3.2.7 R10 “HET ZICH EIGEN MAKEN VAN STORYTELLING”(FIG.14).
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Hoe dan ook, dit volstaat niet om te spreken van het "zich eigen
maken van storytelling". We moeten een ander criterium hanteren: de
boeken die betrekking hebben op elke narratieve ervaring moeten
beschikbaar zijn wanneer en waar die zich ontwikkelt, en niet alleen
ergens in de school, in een specifieke ruimte, ver weg van de plaats
van de "actie".

We zullen andere delen van dit handboek aan dit onderwerp wijden
en zelfs delen binnen de andere intellectuele output. Voor nu willen
wij het belang onderstrepen om de kinderen vooral boeken ter
beschikking te stellen die aansluiten bij de narratieve ervaring die zij
hebben.

In de Narratieve Benadering is het vertellen van verhalen geen activiteit op zich zoals in het traditionele onderwijs,
maar een essentieel hulpmiddel om kinderen te helpen bij hun spontane narratieve verkenningen.

4.
SCHOOL MANAGEMENT IN DETAIL

FIG. 15

SCHOOLMANAGEMENTSCHOOLMANAGEMENT

NB EN
SCHOOLORGANISATIE

NB EN
SCHOOLPROCESSEN

Dit deel van het kader is verdeeld in twee subdelen
(fig. 15):

Schoolorganisatie: hoe ziet een school eruit bij
een juiste Narratieve Benadering; 
Schoolprocessen: wat er in de scholen gebeurt
als de Narratieve Benadering correct wordt
toegepast.

1.

2.

Zoals eerder gezegd, in onze computermetafoor is
Schoolorganisatie als het ware onze hardware en
zijn Schoolprocessen onze software. Wij zullen het
belangrijkste van elk subonderdeel omschrijven.

FIG. 16
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4.1 Narratieve Benadering en Schoolorganisatie.

Meer informatie, suggesties en specifieke
aanbevelingen zullen we later geven, nadat
we de beste praktijken met betrekking tot de
operationele implementatie van de Narratieve
Benadering in de bij dit Erasmus + project
betrokken scholen hebben belicht.

Wij denken dat de invoering van de Narratieve
Benadering een grote impact heeft op de
schoolorganisatie, in het bijzonder op de
organisatie van tijd, ruimte en didactisch
materiaal. 

 Voor nu kunnen we een blik werpen op elk onderwerp, om een algemene richting aan te geven. Hoe dan ook, we
moeten er nu al op wijzen dat het voor dit handboek belangrijk is om de gepaste kwaliteitsnormen met betrekking tot
elk organisatiekenmerk vast te stellen, op basis van specifieke criteria. Dit is de benchmark die een school die de
Narratieve Benadering wil implementeren, inspireert om te meten hoe de implementatie overeenkomt met het model
en wat er verbeterd moet worden. In dit hoofdstuk geven we slechts enkele suggesties en ideeën, maar we zullen
meer analytisch en duidelijker zijn in het volgende hoofdstuk, waar de “Best Practices” van de Narratieve Benadering
zullen worden gepresenteerd en natuurlijk in Intellectuele Output 2, als evaluatie-instrument.
4.1.1 HOE REGEL JE EEN NARRATIEF SCHOOLLEVEN (FIG.17).
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FIG. 17

We moeten een eenvoudige en intuïtieve regel
volgen: we kunnen niet spreken van de Narratieve
Benadering als het schoolleven niet is georganiseerd
als een verhaal. Wees voorzichtig om de gevolgen 
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van deze uitspraak niet te verwarren met de narratieve activiteiten die de kinderen binnen de school uitvoeren.  
Kinderen gaan elke dag naar school, doen er veel dingen en komen uiteindelijk weer thuis. Dit is een potentieel
verhaal op zich, ongeacht of de kinderen bezig zijn geweest met narratieve activiteiten. Veel leerkrachten zijn zich
hiervan bewust en organiseren veel rituelen en routines om een soort verbindend patroon op te bouwen dat ertoe kan
bijdragen dat elke schooldag zin krijgt en niet verwordt tot een optelsom van gefragmenteerde activiteiten. Het idee
dat we geen onderwijs kunnen hebben dat gebaseerd is op de narratieve aanpak als we de schooltijd niet op
narratieve wijze indelen, wordt gedeeld.
4.1.2 HOE ORGANISEER JE EEN NARRATIEVE SCHOOLOMGEVING (FIG.18).
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FIG. 18

Bijgevolg vinden we binnen een schoolcontext: 1) een plaats om
te vergaderen; 2) vele speciale hoekjes om te tekenen, zich te
verkleden, met bouwmaterialen te spelen, cognitieve ervaringen
op te doen, een boek te lezen, te koken - en andere symbolische
contexten - om met IT-apparatuur om te gaan, enzovoort.

                Gewoonlijk houden de voorschoolse leerkrachten er bij
de inrichting van de schoolruimten rekening mee dat de kinderen
voor elke hoofdactiviteit gemakkelijk moeten kunnen vinden wat
zij nodig hebben.

Ten eerste kan een narratieve ervaring gebruik maken van activiteiten in alle ruimtes van de school. Dit kan
kinderen verplichten rond te lopen zonder te rusten, en hen (en ons) slechts een gefragmenteerd idee geven van
wat ze aan het doen zijn. 
Bovendien, wanneer een school volledig gestructureerd volgens aparte ruimtes, waar zijn dan de ruimtes voor
onvoorspelbare narratieve activiteiten als we besloten hadden dat die ons belangrijkste didactische perspectief zijn?

Met andere woorden, voorschoolse opvang is traditioneel georganiseerd vanuit een structureel en functioneel
oogpunt; dit betekent dat de structuur van de schoolruimte is opgedeeld in verschillende stabiele subruimten, gewijd
aan slechts één functie, of een rationele groep daarvan. Er wordt niet gedacht aan het herbergen van complexe
processen waarbij vele functies tegelijkertijd moeten werken en waarbij de set van de ruimte altijd in beweging is.
Misschien is dit een probleem voor een goede toepassing van de narratieve benadering, die misschien een
multifunctionele en tijdelijk georganiseerde ruimte vereist￼.

Daarnaast zouden we ruimtes kunnen hebben waar geslapen, gegeten, fysieke activiteiten verricht (de gymzaal) ....
Het ziet er rationeel en kindvriendelijk uit. Dit organisatie-idee heeft niet alleen betrekking op binnenruimtes, maar ook
op buitenruimtes.
Vanuit het perspectief van de Narratieve Benadering vertoont deze organisatie echter veel problemen.

4.1.3 HOE KIES JE DIDACTISCHE HULPMIDDELEN (FIG.19)
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FIG. 19

Om de narratieve activiteiten van kinderen te ondersteunen, kunnen
ze niet-gestructureerd materiaal en speelgoed gebruiken, in plaats
van hoog-geconnoteerd materiaal. Bijvoorbeeld: Legoblokjes; ander
nog flexibeler bouwmateriaal; natuurlijke voorwerpen zoals stukjes
hout en boomstam en stenen, andere natuurlijke materialen zoals
schelpen, dennenappels en kleine takjes; stukjes stof; neutrale en 
gewone kleren om zich te verkleden, waardoor de aanwezigheid van de meer geconnoteerde, zoals kleren voor
prinsessen, superhelden, enz. wordt beperkt. Bovendien kunnen we de aanwezigheid verwachten van resten van
verpakkingen, vele soorten boetseerdeeg, enz. Dit betekent niet dat andere minder flexibele materialen en
hulpmiddelen zoals dierenspeelgoed, specifieke speelstructuren - zoals kastelen, autogarages, keuken -
speelgoedauto's, en gedefinieerde personages moeten worden afgeschaft, maar het is belangrijk deze niet te
bevoorrechten, aangezien hun narratieve natuurlijke kracht veel minder is dan het in de vorige zin genoemde materiaal.
4.2. Narratieve Benadering en schoolprocessen.
Het woord "processen" verwijst naar iets dat zich in de tijd ontvouwt, mogelijk voor onbepaalde tijd, met de
verwachting van specifieke, niet noodzakelijk voorspelbare resultaten. In Fig.20 hieronder hebben wij drie traditionele
schoolprocessen-uitkomsten (oranje ovalen) bekeken, en een extra proces-uitkomst (rood ovaal) die specifiek
verband houdt met ons Erasmus+ project, dat voorziet in het stimuleren van een meer gestructureerde samenwerking
tussen voorscholen en bibliotheken.

het inrichten van een leefomgeving
waar mensen - kinderen en
volwassenen - zich veilig kunnen
voelen en kunnen genieten van het
persoonlijke welzijn, als eerste
ervaring met het sociale leven en de
burgerlijke verantwoordelijkheid; 

Niets nieuws: de resultaten van de
traditionele kleuterschool betreffen drie
hoofdvragen:

1.

het organiseren van een sociale schoolomgeving waar kinderen kunnen leren wat zij nodig hebben en hoe zij dat
willen, in overeenstemming met hun leeftijd en cognitieve stijl; 

2.

een goede en op samenwerking gerichte relatie tussen school en gezin, en tussen school en omgeving.2.
Laten we nader ingaan op elk van de bovenstaande onderwerpen.

FIG. 20
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NARRATE PROJECT – Intellectuele output n.1
Handboek over de implementatie van de Narrative Approach in Early Education

4.2.1 NARRATIEVE BENADERING EN BEVORDERING VAN WELZIJN OP SCHOOL.
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FIG. 21
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Wij vinden allemaal, op enkele uitzonderingen na, dat kinderen en volwassenen zich op school goed en veilig moeten
voelen. Dit geldt ongeacht de aanpak die we denken te kiezen. Evenzo geloven wij dat het collectieve welzijn binnen
een plaats als een school vooral te danken is aan de naleving van gemeenschappelijke regels die het samenleven
aangenamer en nuttiger kunnen maken. Weinig leerkrachten geloven nog dat het besturen van een klas een
essentiële, exclusieve en actieve rol van de leerkracht is, en dat de kinderen slechts passief moeten aanvaarden wat
een leerkracht denkt dat beter voor hen is, vanuit het standpunt van de leerkracht. Gelukkig geloven de meeste
leerkrachten dat het beter is kinderen te betrekken bij het opstellen van regels die het dagelijks leven op school 
bepalen, dan dit alleen als een rol voor de leerkrachten te
zien. Wij weten dat wanneer kinderen deelnemen aan het
opstellen van sociale regels voor het schoolleven, zij
verantwoordelijker worden en geneigd zijn regels te
beschouwen als een bron van welzijn in plaats van een
eenvoudige beperking. De narratieve benadering kan
deze oriëntatie op vele interessante manieren stimuleren,
aangezien zij een antropologisch idee van
klassen/stabiele groepen kinderen kan ondersteunen.

NB en de relatie
met de gezinnen.

FIG. 22
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4.2.2 DE NARRATIEVE BENADERING EN DE RELATIE MET DE GEZINNEN.

In elk land kan de relatie met de gezinnen worden beïnvloed door verschillende culturele kwesties, maar wij vinden dat
een goed partnerschap en samenwerking tussen scholen en gezinnen essentieel zijn, wat dat in elk land ook moge
betekenen. Wij geloven dat het belang van de Narratieve Benadering op dit gebied het verschil kan maken, althans
om de volgende redenen: 

Door narratieve documentatie kunnen ouders de leerprocessen
van hun kinderen gemakkelijker waarderen, niet alleen wat
spectaculair lijkt, zoals enkele grote sprongen in de ontwikkeling,
maar ook wat er in het dagelijks leven gebeurt, elke dag
opnieuw. 

De narratieve benadering bevordert de afstemming tussen de verhalen die kinderen in hun gezin beleven en de
verhalen die zij samen met hun medeleerlingen op school ontwikkelen. Het kan een meer omvattende visie op het
leven van de kinderen bevorderen, en concretere gedeelde gevoelens tussen leerkrachten en gezinnen stimuleren
om echt samen betrokken te zijn bij de opvoeding van de kinderen. 
De Narratieve Benadering kan meer aandacht voor vroegtijdig lezen voor kinderen bevorderen, met een meer
verantwoordelijke rol van de ouders; 
Impliciet biedt de Narratieve Benadering ouders een alternatief voor de manieren die zij gewoonlijk gebruiken om
met hun kinderen te spreken, te vertellen, uit te leggen (enzovoort). Met andere woorden, deze benadering voegt
nieuwe instrumenten toe aan het interactionele repertoire tussen ouders en kinderen.

4.2.3 DE NARRATIEVE BENADERING EN LEER PROCESSEN.

Er zijn al veel bewijzen van onderzoekers die aantonen dat de narratieve benadering in de vroege opvoeding niet
alleen het welzijn op school, maar ook effectievere leerprocessen en prestaties kan bevorderen. De opwaartse spiraal
tussen experimenteren en vertellen bevordert ontdekkingen, versterkt het verlangen om verschijnselen te
onderzoeken, legt ervaringen vast in het langetermijngeheugen en maakt het mogelijk om veel inclusiever te zijn,
aangezien elk kind, ongeacht zijn cognitieve stijl, altijd zijn eigen manier van leren kan vinden, veel meer dan via
traditioneel, op semantiek gebaseerd leren.
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Dat gezegd zijnde, moeten we hoe dan ook veel
aandacht besteden aan het documenteren ervan.
Ondanks het hierboven vermelde bewijs zijn wij ons
ervan bewust dat er een mogelijk misverstand zou
kunnen bestaan over de Narratieve Benadering,
aangezien deze zou kunnen worden beschouwd als
een soort leuke manier om tijd door te brengen, en
niet als een van de meest doeltreffende manieren om
te leren. Dit gevoel zou kunnen leven bij leerkrachten
in het basisonderwijs, of bij sommige ouders. Om deze
reden is het van essentieel belang te documenteren
hoe de Narratieve Benadering het leerproces van
kinderen verbetert.

Elk land heeft zijn nationale leerplan voor voorschools onderwijs,  meestal gebaseerd op "ervaringsgebieden"
of "te verwerven competenties en vaardigheden "

 Om deze doelstelling nog kracht bij te zetten, stellen wij voor onze observatie te baseren op een specifiek
"evaluatiesysteem", waarbij elke naïeve benadering op dit gebied wordt vermeden. Aangezien wij ons in een Europese
context bevinden, stellen wij een evaluatiesysteem op drie niveaus voor van de leerprocessen in het vroege onderwijs:

1.

De Europese Unie heeft al een specifiek perspectief op algemene
onderwijsdoelstellingen vastgesteld: de acht sleutelcompetenties voor het leven viii. Er
wordt nog gediscussieerd over de mogelijkheid om dit systeem ook op het voorschools
onderwijs toe te passen. De EU is hoe dan ook partner van het netwerk van Europese 

2.
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scholen voor kinderen van EU-ambtenaren in het buitenland. Veel leden van dit netwerk hebben het curriculum
voor voorschools onderwijs ix aangenomen, en het zou een nuttig referentiepunt kunnen zijn als we een Europees
perspectief willen bieden wanneer we het hebben over onderwijsdoelstellingen in het voorschoolse systeem.

3. Tenslotte moeten wij rekening houden met de ontwikkelingstaken waarmee de kinderen van 0 tot 6 jaar
worden geconfronteerd. Dit is een psychologisch perspectief dat kan afhangen van verschillende
"denkrichtingen" in de academische sector, maar dat niet zozeer wordt beïnvloed door culturele of etnische
redenenx. "Ontwikkelingstaken" zijn bekwaamheden en competenties die kinderen op een bepaalde leeftijd
moeten verwerven, uiteraard naar gelang van hun houding, persoonlijkheid en cognitieve stijl, maar wij weten dat
het herstellen van eventuele lacunes in verband daarmee zeer moeilijk kan zijn op latere leeftijd.

 Samenvattend: wanneer we narratieve activiteiten van kinderen documenteren, moeten we veel aandacht besteden
aan het benadrukken van wat kinderen door deze activiteiten leren. Het belangrijkste doel is volwassenen bewust te
maken van het belang van deze aanpak, zelfs vanuit cognitief oogpunt.

5.
RICHTSNOEREN TER ONDERSTEUNING VAN BEROEPSBEOEFENAREN VOOR EEN
OPERATIONEEL GEBRUIK VAN HET KADER INZAKE NA
Het kader van NA is belangrijk als zowel een systeem van onderwijsprincipes als richtlijnen om goede documentatie te
organiseren. Daarom kan het nuttig zijn om, alvorens onze beste praktijken met betrekking tot de reële toepassing
van de Narratieve Benadering op school uiteen te zetten, de concepten samen te vatten, met een korte definitie van
elk ervan en enige oriëntatie over wanneer en hoe leerkrachten naar elk ervan kunnen verwijzen binnen de
documentatie van Narratieve Benadering-gerelateerde beste praktijken, en wanneer niet.
5.1. Over de regels van de Decaloog

Label van de
regel

Korte definitie voor leerkrachten Je kunt op deze regel wijzen wanneer...

R1: HET VERHAAL VAN DE
LERAAR IN DAT VAN DE

KINDEREN.

Uw verhaal over uw professionele ontwikkeling voedt
zich met het observeren en waarderen van de
spontane activiteiten van kinderen

... je  iets nieuws leert over je beroep terwijl je kinderen
observeert in spontane activiteiten. Je moet duidelijk en bewust
zijn van wat je leert.

R2: ESTHETISCHE
ORIËNTATIE IN HET

ONDERWIJS

Kinderen leren meer en grondiger als zij plezier
hebben in het leerproces en zeer leergierig zijn.
Hetzelfde geldt in het bijzonder voor de onderwijsrol
van de leerkrachten

... je kinderen ziet vreugde en enthousiasme tonen die nauw
verband houden met een ontdekking of een nieuwe, goed
begrepen uitdaging in kennis en ontwikkeling. Je moet generiek
geluk of het generieke tonen van zich goed voelen uitsluiten.

R3: HET NARRATIEF VAN
KINDEREN RESPECTEREN

Leerkrachten moeten respecteren en waarde
hechten aan wat de kinderen spontaan doen, wat
vaak de vorm heeft van een verhaal.

... je vermijdt de kinderen suggesties te geven over hoe zij hun
activiteiten kunnen (of moeten) uitvoeren, en wanneer je
wijselijk wacht op voorstellen van kinderen alvorens hen
suggesties te geven die op het puntje van uw tong liggen
(zelfbeheersing van de leerkracht).

R4: GEPASTE
DOCUMENTATIE MAKEN

Om coherent te zijn, moet documentatie over een
narratieve ervaring van de kinderen de vorm hebben
van een verhaal en nooit van een essay.

...  je dit principe volgt! Het is niet aan de orde om binnen de
documentatie naar dit principe te verwijzen: misschien alleen
aan het begin, en dan iets als dit zeggen: "Beste lezer, u kunt
gemakkelijk begrijpen dat dit document een verhaal is, geen
essay."
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zie hierboven, § 3.2.7., de 10e regel van de Decaloog: “gepastheid van het vertellen van verhalen”3
Overal in de tekst waar we 'bibliotheken' noemen, hebben we het over bibliotheken die gespecialiseerd zijn in kinderliteratuur4
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4.2.4 DE NARRATIEVE BENADERING EN STORYTELLING PRODUCTIE.

Zelfproductie van
kinderen (IO3)

Gerelateerd aan
partnerschap met

bibliotheken

NB en storytelling
productie.
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Wij vestigen nogmaals de aandacht van onze lezers op het feit dat zij "storytelling
als instrument ter ondersteuning van de Narratieve Benadering" niet moeten
verwarren met storytelling als productie die voortvloeit uit de implementatie van de
Narratieve Benadering. Aangezien dit soort resultaten rechtstreeks verband houdt
met de implementatie van de Narratieve Aanpak, speelt het een centrale rol in ons
Erasmus+ project, aangezien het verband houdt met zowel onze intellectuele
output n.3 als de stabiele samenwerking tussen kleuterscholen en bibliotheken; dit
laatste is een essentieel onderwerp van ons project. Om deze paragraaf niet te
overladen, voegen we hier verder niets aan toe, maar we raden u aan de eindnoot X
aandachtig te lezen.

3

4
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R5: ZICH BEWUST ZIJN VAN
DE TRIGGER

Het is belangrijk op te merken dat alles wat
onverwacht is de kinderen nieuwe en originele
perspectieven biedt in hun vertelactiviteiten.

... wanneer je je verbaast over de richting die een kinderverhaal
opgaat; zelfs wanneer je besluit nieuw materiaal en
hulpmiddelen ter beschikking van de kinderen te stellen,
zonder enige suggestie over het gebruik ervan, moet je zeker
zijn van je "intellectuele eerlijkheid" daarin!

R6: NARRATIEVE KAARTEN
MAKEN

Leerkrachten moeten het opmerken - en kinderen
er misschien bewust van maken - wanneer
kinderen een ander pad kiezen in hun verhaal, na
een nieuwe onverwachte trigger.

... je het merkt, kan je de kinderen er bewust van maken, met
behulp van een passende gespreksaanpak (R8); je moet in
staat zijn de splitsingen die zich voordoen tijdens de
vertelervaringen van kinderen te documenteren en kinderen te
helpen hetzelfde te doen zonder hen te beïnvloeden.

R7: BETEKENISSEN
ONDERZOEKEN

De leerkracht moet het onderzoek van de kinderen
bevorderen naar wat elk concreet element van een
verhaal betekent voor elk van de betrokken
kinderen.

... je gemeenschappelijk onderzoek en vergelijking tussen
kinderen bevordert over de verschillende ervaring/betekenis die
iets/iemand die betrokken is bij hun verhaal heeft voor elk
kind; dit is een van de weinige kansen die je hebt, bij het
toepassen van de Narratieve Benadering, om de narratieve
activiteiten van kinderen even te onderbreken

R8: LEERKRACHTEN LEREN
EEN NARRATIEVE

GESPREKSAANPAK

Leerkrachten moeten een geheel nieuwe
gespreksaanpak leren wanneer zij proberen de
narratieve activiteiten van kinderen te ondersteunen

... je gebruik maakt van vragen, hypothetische suggesties,
nieuwsgierigheid, verrassing, geen evaluatiezinnen - in plaats
van verklaringen, bevelen, autoritaire voorschriften,
evaluatiezinnen - wanneer u met de kinderen spreekt over hun
verhalende activiteiten.

R9: BESCHIKKEN OVER
EEN REEKS NUTTIGE

METHODOLOGISCHE
INSTRUMENTEN EN TRUCS

Om de spontane narratieve activiteiten van kinderen
te ondersteunen, moeten de leerkrachten praktische
productieve vaardigheden gebruiken, en zelfs met
de kinderen delen

... je nieuwe technieken gebruikt en aanleert om dingen te
produceren, om materialen te presenteren, om verschillende
talen te combineren, om kinderen actiever te betrekken, om de
kinderen betekenisvoller materiaal te geven, om ouders er meer
bij te betrekken, enzovoort.

R10: HET ZICH EIGEN
MAKEN VAN

STORYTELLING

Verhalen vertellen op school moet altijd gerelateerd
zijn aan de spontane narratieve activiteiten van
kinderen, in plaats van een activiteit op zich.

... u de kinderen (of de kinderen lezen/kijken zelf) alleen
boeken voorleest die verband houden met de lopende
narratieve activiteiten van de kinderen en vermijdt het
voorlezen van algemene verhalen voor kinderen.

5.2. Onderwerpen over het management van de school

Label van het
onderwerp

Korte definitie voor leerkrachten Je kan het onderwerp gebruiken wanneer

HOE EEN VERHALEND
SCHOOLLEVEN TE REGELEN

(TIME)

School Daily (Yearly) Time management wordt (gaat)
heroverwogen om NA toepassing op school te
ondersteunen

... uw schooltijdorganisatie PERMANENT is veranderd, hetzij om
de narratieve ervaringen van kinderen in het algemeen te
bevorderen, hetzij als gevolg van een specifiek narratief project.
je moet vermijden op dit onderwerp te wijzen wanneer de
verandering slechts tijdelijk is en alleen verband houdt met een
specifieke vertelervaring, werkend in een specifieke tijd

HOE REGEL JE EEN
VERHALENDE

SCHOOLSETTING
(SPACES)?

Het beheer van de schoolruimten wordt
heroverwogen om de toepassing van het NA op
school te ondersteunen.

... de organisatie van uw schoolruimtes PERMANENT is
veranderd, hetzij om de narratieve ervaringen van kinderen in
het algemeen te bevorderen, hetzij als gevolg van een specifiek
narratief project; je moet vermijden op dit onderwerp te wijzen
wanneer de verandering slechts tijdelijk is en alleen verband
houdt met een specifieke narratieve ervaring, die in een
bepaalde tijd is uitgevoerd.

HOE MATERIAAL EN
SPEELGOED KIEZEN

(DIDACTISCHE
HULPMIDDELEN)

Didactisch instrumentarium wordt opnieuw bekeken
om de toepassing van het NA op school te
ondersteunen.

... uw hulpmiddelenvoorraad PERMANENT is gewijzigd, hetzij
om de vertelervaringen van kinderen in het algemeen te
bevorderen, hetzij als gevolg van een specifiek vertelproject; je
moet vermijden op dit onderwerp te wijzen wanneer de wijziging
slechts tijdelijk is en alleen betrekking heeft op een specifieke
vertelervaring, die in een bepaalde tijd wordt uitgevoerd.
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NA EN
WELZIJNSBEVORDERING

OP SCHOOL

Hoe NA kan bijdragen tot een betere en gedeelde
definitie van (SAMEN) LEVENSREGELS op school.

... wanneer een specifieke narratieve ervaring u in staat stelt de
(gemeenschappelijke en gedeelde) regels van het samenleven
te verbeteren en de kinderen in staat stelt er actief bij
betrokken te zijn; kinderen moeten laten zien dat zij zich actief
bij het beheer van de regels betrokken voelen.

NA EN DE RELATIE MET DE
GEZINNEN

Leerkrachten moeten met de ouders onderzoeken
welke de bruggen zijn tussen school en thuis in
verband met de verhalende activiteiten van de
kinderen; NA kan de relatie met het gezin
gemakkelijker en productiever maken.

... ouders worden betrokken om aan hen de verhaalervaringen
van kinderen te rapporteren of informatie uit te wisselen over
de verhaalervaringen van kinderen op school en thuis; zelfs
wanneer kinderen iets van thuis meenemen naar school, om
het te delen met hun vriendjes en te gebruiken in hun lopende
verhaalactiviteiten.

NA EN LEERPROCESSEN
NA is een krachtig perspectief om de leer- en
cognitieve processen van de kinderen te stimuleren.

... een kind (kinderen) iets nieuws leert - gerelateerd aan het
nationale curriculum enzovoort - dankzij een verhalende
activiteit; het nieuwe leerdoel moet gedetailleerd en goed
gespecificeerd zijn, en zelfs het kind (de kinderen) moet zich
ervan bewust zijn.

NA EN STORYTELLING
PRODUCTIE

Leerkrachten moeten lokale bibliotheken
inschakelen om de vertelactiviteiten van kinderen te
ondersteunen; leerkrachten moeten waarde hechten
aan de spontane vertelervaringen van de kinderen,
door ze te herschikken in sommige
kinderliteratuurproducten.

... een van de hiernaast genoemde gebeurtenissen plaatsvindt;
je moet voorkomen dat storytelling geen verband houdt met
lopende vertelactiviteiten voor kinderen, maar slechts een
activiteit op zich is: bijvoorbeeld het lezen van een willekeurig
boek met de kinderen is geen voorbeeld van dit thema.
Partnerschappen met bibliotheken moeten permanent zijn en
niet eenmalig

6.
KADER VOOR NARRATIEVE AANPAK EN SPECIALE VRAGEN.

In deze paragraaf zullen wij trachten deze vragen te beantwoorden, uitgaande van de voorgaande paragrafen.

In paragrafen 1 tot en met 4 van dit hoofdstuk hebben wij de toepassing van de Narratieve Benadering in het
Voorschoolse Onderwijs vanuit een generiek oogpunt behandeld, zonder rekening te houden met enkele belangrijke
verschillen binnen een generieke steekproef van kinderen van nul tot zes jaar. In wezen is de beschrijving van het
kader stilzwijgend gebaseerd op kinderen die zich een beetje kunnen bewegen, spreken (of eenvoudige taal begrijpen)
en socialiseren. Wij kunnen zeggen dat hoe meer de kinderen deze vaardigheden bezitten, hoe meer de beschrijving
van het kader relevant is. 
Deze voorstelling van zaken strookt met het feit dat deze kinderen - niet altijd maar meestal - minstens 70/90%
uitmaken van de kinderen die naar de kleuterschool gaan. 
Wij weten echter dat de narratieve houding van de kinderen al vanaf hun geboorte aanwezig is, zelfs daarvoor, en een
van de belangrijkste taken van de verzorgers is de ontwikkeling van deze natuurlijke houding te ondersteunen.
Bovendien, hoewel de narratieve houding van kinderen universeel is, kunnen we niet vermijden te benadrukken dat de
uitdrukking ervan sterk kan veranderen, rekening houdend met culturele verschillen, verschillende ouderlijke stijlen in
het gezin, verschillende sociale klassen, enz. 
Ten slotte moeten we ook rekening houden met kinderen met speciale onderwijsbehoeften, voor wie de integratie in
de toepassing van de narratieve benadering in de kleuterschool speciale maatregelen kan vereisen. 

6.1. Narratieve aanpak en zuigelingen (1-12 maanden)

Enkele ideeën om het onderwijs/begeleidingsgedrag te oriënteren:

In dit geval menen wij dat het niet nuttig is het kader strikt te volgen om uit te leggen wat er verandert, maar het is
belangrijk enkele algemene oriëntaties te geven, aangezien wij deze leeftijd kunnen beschouwen als de leeftijd waarin
wij de basis van de Narratieve Benadering leggen. 
Onze benchmark op dit specifieke gebied zou de "Loczy-aanpak"2 kunnen zijn. 

Een verzorger moet voor zichzelf "vertellen" over elke baby die hij verzorgt, of beter over hun ontwikkeling/groei,
als een "tv-commentator"; deze houding moet niet alleen in het algemeen, maar ook in een specifieke situatie
aanwezig zijn, door op te merken wanneer iets als een trigger voor de baby werkt; 
De zuigelingen kunnen op veel verschillende manieren huilen, meestal naar aanleiding van hun behoeften en/of
externe situatie: verzorgers moeten proberen verhalend te zijn, waardoor ze narratieve kracht en psychologisch-
relationele betekenis krijgen; 
Wanneer competente verzorgers tegen baby's spreken, moeten zij niet alleen letten op de inhoud van het
spreken, maar ook op de kwaliteit van het spreken: timing, pauzes, snelheid, non-verbale en paraverbale
kenmerken, gebaren, zichtspel en nadruk...;
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Pas de verbale aanpak aan aan de behoeften van de baby: vermijd overdrijving in het spreken, vooral wanneer
het kind aan het verkennen is als het op een tapijt ligt en rondkruipt; in het algemeen mag het spreken van de
opvoeder de activiteit van de baby niet overweldigen; 
Op deze leeftijd moeten de zuigelingen heel vaak verzorgd worden: daarom voert de opvoeder veel manipulaties
uit op de baby. Door lichaamsmanipulaties ontwikkelt het kind lichaamsbewustzijn. Tactiele stimuli vormen de
eerste interactie tussen opvoeder en kind. 
De eerste keer dat de zuigeling een opvoedingsdienst bezoekt, is meestal de eerste ervaring van socialisatie met
leeftijdsgenootjes, tenminste buiten het gezin. Het kind begint met hen te interageren, en de opvoeder kan
vertellen wat er gebeurt, met behulp van specifieke taal en parataal "gereedschap" (zoals register, klankkleur,
prosodie, tempo en volume2). Op dat moment is het verhaal van de opvoeder over deze gebeurtenissen cruciaal
voor de zuigelingen, omdat het het eerste cognitieve contact is met een narratieve context waarbij zij betrokken
zijn, en om die reden een inprenting is die de volgende gebeurtenissen zal vormen.
In de eerste levensmaanden herhalen kinderen gebaren om een voorstelling van de wereld te maken en om
materialen te leren gebruiken. De taal van de volwassene moet dit kindergedrag ondersteunen/begeleiden, maar
er niet mee overlappen (dit is een vorm van respect voor de vertelwijze van kinderen). 
De studies van Pikler zijn sterk gericht op het begrijpen hoe kindertaal voortkomt uit volwassen taal. De
veronderstelling is dat de taal van kinderen en hun belangstelling voor lezen in de daaropvolgende leeftijden
hun oorsprong vinden in het plezier dat kinderen hebben beleefd aan het volledig ingebed zijn in een "verhaal",
dat hen betrof toen zij nog heel jong waren. 
Daarnaast moet een verzorger goed letten op de non-verbale taal van de verzorging tijdens het eten en het
veranderen van routines, omdat kinderen vaak de handeling van de verzorger voortzetten; er zijn aanwijzingen
dat het kind actief is in het opbouwen van zijn of haar eigen verhaal over wat er gebeurt tijdens de verzorging. 
Houd er rekening mee hoe de bewegingen van het kind als reactie op de verzorging de actie van de verzorger
zodanig wijzigen dat zijn/haar beweging overeenkomt met die van het kind, en het kind meer betrokken wordt
bij een soort "actiedialoog".

6.2. Narratieve aanpak en peuters (12-36 maanden)
In deze leeftijdsspanne zijn er veel veranderingen in de ontwikkeling: kinderen worden steeds vaardiger om zichzelf te
verplaatsen, aan te wijzen, te vragen, verbale taal te gebruiken, beginnend bij de eerste "woordzinnen" en
onomatopeeën. Daarom gaat wat volgt vooral over kinderen in hun tweede levensjaar, en het kan heel verschillend
zijn voor verschillende kinderen op dezelfde leeftijd, afhankelijk van hun specifieke ontwikkelingsniveau in spraak,
bewegen, interactie en emotionele controle. Laten we proberen alle onderwerpen van het kader vanuit dit
gezichtspunt analytisch te onderzoeken.
6.2.1. DE REGELS VAN DE DECALOOG IN HET GEVAL VAN PEUTER

Label van de regel Wat is anders voor peuters

R1: HET VERHAAL VAN DE LERAAR
IN DAT VAN DE KINDEREN.

Geen verandering

R2: ESTHETISCHE ORIËNTATIE IN
HET ONDERWIJS

Geen verandering

R3: HET VERHAAL VAN KINDEREN
RESPECTEREN

De narratieve activiteiten van het kind respecteren betekent de tijd van het kind in exploratie en beweging
respecteren. Volwassenen moeten vermijden kinderen te dwingen te veranderen of hun spontane verkenningen
af te breken, behalve wanneer er gevaar dreigt. Zoals bij jongere kinderen kunnen opvoeders de exploratie van
kinderen becommentariëren, zonder te overdrijven en zonder andere ervaringen voor te stellen. Volwassenen
kunnen de context veranderen door materialen en speelgoed te verwijderen die voor de kinderen een
belemmering lijken te vormen in plaats van mogelijkheden.

R4: GEPASTE DOCUMENTATIE
MAKEN

Geen verandering

R5: BEWUST ZIJN VAN DE TRIGGER

Bij pre-linguïstische kinderen bepalen bepaalde criteria de aanleiding: aanstekelijkheid (katalyseert de
belangstelling van meer kinderen), hoog niveau van emotionele activering, en recurrentie, over een langere of
kortere periode. With younger children, relaunches must be immediate, before children have already "moved on"
to another: the more time the adult permit between a child’s behaviour and the adult’s relaunch, the more the
adult have to "force" the children to deal with the relaunch itself, against their active wishes. 

R6: NARRATIEVE KAARTEN MAKEN

Misschien kunnen leerkrachten en verzorgers zich in dit stadium concentreren op het aanwijzen van een
splitsing tijdens een vrije speel-/exploratieactiviteit van de kinderen. Volwassenen moeten hun spraak een
passende nadruk geven, door de reeds genoemde para-linguïstische instrumenten (register, timbre, prosodie,
tempo, toonhoogte en volume) te gebruiken en aan te passen.
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6 registreren: geluidsfrequentie; timbre: geluidskwaliteit die afhangt van het instrument dat het produceert; prosodie:
verschillende interpunctie voor dezelfde spraak; tempo: ritme, cadans; volume: geluidshoogte.



R7: BETEKENISSEN ONDERZOEKEN

Misschien is het te vroeg om de kinderen er iets over te vragen, maar de leerkrachten zouden de ouders kunnen
vragen of een bepaald kind specifieke ervaringen heeft opgedaan over terugkerende onderwerpen van zijn/haar
spel (dieren, mensen, gebouwen, voertuigen, planten, huishoudelijke voorwerpen enzovoort). Op die manier
kunnen de leerkrachten er rekening mee houden en deze informatie gebruiken wanneer zij het spontane spel
van dit kind verwoorden.

R8: LEERKRACHTEN LEREN
NARRATIEVE CONVERSATIE

Geen wezenlijke verandering, maar je weet dat je bij deze kinderen het gebruik van de taal moet verminderen, en
nog steeds para-linguïstische "instrumenten" moet gebruiken (register, timbre, prosodie, tempo, toonhoogte en
volume).

R9: BESCHIKKEN OVER EEN REEKS
NUTTIGE METHODOLOGISCHE

INSTRUMENTEN EN TRUCS
Geen verandering

R10:  STORYTELLING EIGEN MAKEN Geen verandering

Label van het
onderwerp

Wat is verschillend voor kleuters?

HOE EEN NARRATIEF
SCHOOLLEVEN TE REGELEN (TIME)

Geen essentiële verandering, maar .........  Hoe jonger het kind is, hoe meer wij zijn/haar tijdsaanpak moeten
respecteren. Wij mogen de exploratieactiviteit van de kinderen nooit onderbreken, bijvoorbeeld voor een routine,
zonder het met hen eens te zijn, hen bij de beslissing tot onderbreking te betrekken en te overwegen een soort
overgangsritueel te organiseren.

HOE REGEL JE EEN NARRATIEVE
SCHOOLSETTING (SPACES)?

Geen essentiële verandering, maar .........  Zorg voor voorwerpen die hem in staat stellen een autonome activiteit
te hebben; voorwerpen die hij zelf kan verkennen, die hij kan manipuleren en in zijn hand kan houden om zijn
onafhankelijkheid te bevorderen.   Zorg voor een ruimte die beweging mogelijk maakt, zodat hij zich op zijn rug
kan draaien en omrollen....

HOE MATERIAAL EN SPEELGOED
KIEZEN (DIDACTISCHE

HULPMIDDELEN)

Ik geef de voorkeur aan heuristische materialen die op verschillende manieren kunnen worden gebruikt. Zeer
jonge kinderen verkennen veel via hun huid en mond, dus in dit geval moet je aandacht besteden aan het
voorstellen van materialen met verschillende consistenties en met verschillende oppervlakken (voorbeeld: het
mandje met schatten).

6.2.2. ONDERWERPEN VOOR SCHOOL MANAGEMENT IN HET GEVAL VAN KLEUTERS

NA EN WELZIJNSBEVORDERING OP
SCHOOL

Je moet overwegen er zoveel mogelijk voor te zorgen dat de regels van de schoolgemeenschap op een
natuurlijke manier van de oudere naar de jongere kinderen overgaan: imitatie, aanwijzing, rechtstreeks
onderwijs..... Als we het hebben over "oudere kinderen", bedoelen we zowel de kinderen die ouder zijn als de
kinderen die al langer aanwezig zijn.

NA EN DE RELATIE MET HET GEZIN Geen verandering

NA EN LEERPROCESSEN Geen verandering

NA EN STORYTELLING PRODUCTIE

Geen verandering. Natuurlijk moeten we boeken en soortgelijke producten krijgen die geschikt zijn voor deze
leeftijd. En als je nieuwe producten voor kinderliteratuur wilt bewerken, uitgaande van het spontane narratief van
kinderen, zou de rol van de volwassene te opdringerig kunnen zijn.

Alle hierboven beschreven specificaties moeten zo verstandig mogelijk worden toegepast: naarmate het kind opgroeit
en de leeftijd van drie jaar nadert, kunnen de leerkrachten de standaard en volledige definitie van de regels van de
Decaloog en de onderwerpen van het School Management toepassen.

6.3. Narratieve benadering en multiculturalisme

In het algemeen kunnen we het gemak waarmee kinderen uit andere culturen actief betrokken zijn bij de spontane
narratieve activiteiten van kinderen beschouwen als een betrouwbare indicator, zij het holistisch en niet-analytisch,
dat de toepassing van de benadering op de juiste wijze plaatsvindt. Leerkrachten die voor de narratieve aanpak
hebben gekozen, zullen dus goed moeten letten op de mate van werkelijke betrokkenheid van kinderen uit andere
culturen. Zij moeten alle obstakels uit de weg ruimen die dit zouden kunnen belemmeren: bijvoorbeeld taalkundige
obstakels, de vooroordelen die autochtone kinderen zouden kunnen meebrengen uit het gezinsleven, en de
aanwezigheid in de school van materiaal of gebeurtenissen die een te culturele connotatie hebben.

Een correcte toepassing van de narratieve benadering zoals wij die in dit hoofdstuk hebben beschreven, zou
automatisch de integratie van kinderen uit of behorend tot verschillende culturen moeten bevorderen. Aangezien deze
benadering steunt op de nieuwsgierigheid van kinderen, zou deze nieuwsgierigheid op haar beurt ondersteund
moeten worden door de nieuwigheid die het leven van kinderen die tot verschillende culturen behoren opwekt bij
autochtonen, zelfs wanneer zij de meerderheid vormen.
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6.4. Narratieve benadering en onderwijsarmoede in de sociale context van het gezin

De narratieve aanpak zou een mogelijkheid kunnen zijn om deze gezinnen te helpen hun sociale aanpak zoveel
mogelijk te wijzigen, en ook om hun kinderen meer gezinservaringen mee te geven in de schoolcontext als hun
bijdrage aan gemeenschappelijke leertrajecten, zoals, in ons geval, de vrije narratieve activiteiten van kinderen.

Deze voorwaarde kan al dan niet aan de vorige worden toegevoegd. Op zich is het probleem in dit geval niet zozeer
het behoren tot een andere cultuur, maar tot een cultuur die objectief gezien minder kansen biedt. Deze kinderen
zouden, als gevolg van armoede of een meer centripetale levensstijl in hun gezinnen, veel minder mogelijkheden
kunnen hebben voor het sociale leven en de toegang tot zinvolle ervaringen in de vrije tijd (vakanties, deelname aan
culturele evenementen, het bezoeken van sociale ontmoetingsplaatsen, enz.) 
Met andere woorden, deze kinderen hebben niet gewoon een andere levenservaring die moet worden gewaardeerd,
zoals in het vorige geval, maar een ervaring die objectief beperkter en minder rijk is.
Daarom lijkt de rol van de leraar in dit geval belangrijker en tegelijkertijd moeilijker. Vaak geven deze gezinnen veel
sociale kansen op door een gebrek aan economische middelen, maar soms ook door een lange gewoonte van
marginalisatie en door een fatalistische en gelaten houding. 

6.5. Narratieve aanpak en speciale onderwijsbehoeften

In dit geval kan een grotere directe tussenkomst van volwassenen in het verhaal van de kinderen gerechtvaardigd
zijn, waarbij, zoals altijd, een te directieve aanpak moet worden vermeden.

Speciale onderwijsbehoeften kunnen zeer verschillend zijn: denk bijvoorbeeld aan het verschil tussen een autistisch
kind en een kind met meervoudige lichamelijke handicaps. 
In ieder geval hebben we, net als in het vorige geval, te maken met een beperking van de handelingsbekwaamheid
van deze kinderen (gebrek aan "agency"): deze beperking moet worden verminderd. Scholen die georganiseerd zijn in
klassen met kinderen van verschillende leeftijden zijn meer bevorderlijk voor de integratie van deze kinderen, omdat
de leerdynamiek die daar plaatsvindt juist gebaseerd is op de verschillende handelingsbekwaamheden van kinderen
van verschillende ontwikkelingsleeftijden.
Dit betekent niet dat kinderen met bijzondere behoeften simpelweg vergeleken kunnen worden met jongere kinderen
in leeftijd. Dit betekent dat een groep kinderen die al gewend is om te gaan met de integratie van kinderen op
verschillende ontwikkelingsniveaus, meer relationele instrumenten heeft om zelfs kinderen met bijzondere behoeften
te integreren. Hieruit volgt dat een klas met kinderen van verschillende leeftijden een veel groter narratief potentieel
heeft in termen van inclusie. Hoe dan ook, de leerkracht zal ook alternatieve manieren moeten voorstellen om
kinderen hun narratieve activiteiten te laten uitvoeren, om kinderen met speciale behoeften er meer bij te betrekken. 

7. 
HOOFDSTUK 5 – EINDNOTITIES

Hoe dan ook, na het lezen van dit laatste, raden wij u aan ook de volgende aantekeningen te lezen. Natuurlijk
verbiedt niemand u deze vooraf te lezen.

Hier vindt u enkele aantekeningen die dieper ingaan op de tien regels van de Decaloog en de zeven onderwerpen van
schoolmanagement, op basis van de Narratieve Benadering (de referenties daarvoor staan in de hoofdtekst). 
In principe zou de hoofdtekst kunnen volstaan voor een beknopte beschrijving van de regels en onderwerpen, om de
Beste Praktijken die in het volgende hoofdstuk 6 worden beschreven te begrijpen en te waarderen. 

REGEL 1
Dit principe gaat uit van de fenomenologische benadering van "zorgberoepen", die erop wijst dat relaties in onderwijs, onderwijs en
verpleging als asymmetrisch worden geboren: er is een persoon die verpleegt, opvoedt of lesgeeft, en een ander die wordt
verpleegd, opgeleid of opgeleid. Maar als deze relaties echt 'menselijk' zijn, worden ze na een tijdje symmetrisch: in ons geval leren
kinderen van de leraren, maar leren ze ook aan de leraren; leraren geven les aan kinderen, maar leren ook van kinderen. Met andere
woorden, de onderwijsrelatie verandert het professionele verhaal van de leraar. Na elke werkdag zou elke leraar het moeten kunnen
herkennen en tegen zichzelf kunnen zeggen: "Vandaag heb ik dit en dat van mijn kinderen geleerd, en dankzij hen is mijn
professionele verhaal volwassen geworden". Zoals we later zullen uitleggen, kan dit bewustzijn de manier veranderen waarop leraren
ervoor kiezen om activiteiten te documenteren, aangezien documentatie een verslag is van zowel het handelen van kinderen als het
leren van leraren als gevolg daarvan.

REGEL 2

Eigenlijk zelfs een plicht voor de laatste, doelwit van evaluatie en corrigerende interventies, alsof de studie, het zoeken naar kennis,
het experimenteren en ontdekken op zichzelf saaie en onaantrekkelijke dingen zijn, alleen nuttig voor de hoop op een toekomstige,
goedbetaalde baan of om het narcisme van de ouders te bevredigen. Met andere woorden, van oudsher beschouwen we scholing als
iets waar leerlingen naar toe moeten worden geduwd, zelfs gedwongen, omdat ze, als het aan hen zou liggen, zouden proberen
niets te doen. We moeten het idee terugkrijgen dat er zelfs een plicht zou kunnen zijn achter elk recht daar, maar er is vooral plezier.

Op het gebied van onderwijs hebben de woorden 'rechten' en 'plichten' elkaar altijd achtervolgd in een ietwat chaotische lexicale
dans: een plicht voor ouders en de overheid, en een recht voor studenten.

REGEL 3
Dit principe houdt in dat lesgeven niet alleen gebaseerd is op een formeel leerplan, maar op een betrokken en voortdurende
observatie van de kinderen, als groep, en van elk van hen. Leraren moeten erg nieuwsgierig zijn naar wat kinderen doen of vertellen,
en dit gedrag behandelen als verhalen. We herinneren eraan dat sommige nationale leerplannen over de hele wereld, bijvoorbeeld in
Nieuw-Zeeland, Australië, voorzien in onderwijzers die huisbezoeken organiseren vlak voordat elk kind naar school gaat, om te
weten wat de belangrijkste interesses van de kinderen zijn, hun leven context enzovoort. Op deze manier kunnen de leerkrachten de
schoolplanning inrichten rekening houdend met deze informatie. Bovendien houdt dit principe in dat de documentatie die leraren
verzamelen
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over de leerprocessen van elk kind gedurende de hele schooltijd, geregeld moet worden als werk in uitvoering en altijd ter
beschikking van het kind moet staan. In de praktijk betekent het dat voor elk kind een portfolio-documentatie moet worden
gerealiseerd in de vorm van een persoonlijk handboek, dat systematisch wordt opgebouwd wanneer het kind een nieuw niveau van
leren en sociaal of cognitief functioneren bereikt, zodat de kinderen hun prestaties kunnen herzien wanneer ze maar willen.

REGEL 4

Volledige en goed opgemaakte documentatie over de verhalende ervaring van een kind moet verwijzingen naar alle regels van de
Decaloog bevatten. Hoe meer referenties er zijn, hoe beter en nuttiger de documentatie is.

Het zou onsamenhangend zijn om een verhalende ervaring te documenteren met een formele/academische stijl, de stijl die we liever
zouden schrijven als essay. Het is veel beter om de stijl aan te nemen die een romanschrijver zou kunnen aannemen bij het schrijven
van zijn/haar romans en verhalen. We weten misschien allemaal wat het betekent: 1) feiten en mensen beschrijven in plaats van
gerationaliseerde meningen te geven; 2) ruimte geven aan en beschrijven van emoties; 3) nota nemen van gegevens; 4) sfeer
creëren, bijvoorbeeld spanning, verwachting, spanning; 5) complexe en circulaire verhaalpatronen gebruiken in plaats van lineaire
argumentatie. Het kan een goed idee zijn om inspiratie op te doen bij onze favoriete professionele romanschrijver.

Het is vrijwel onmogelijk om over een verhaal na te denken zonder te bedenken dat het zich in de loop van de tijd ontwikkelt.
Daarom moeten we in onze beschrijving de nadruk leggen op het verstrijken van de tijd. Er kunnen veel manieren zijn om dat te
realiseren; we kunnen voorstellen om documentatie te organiseren als een drama, bestaande uit enkele acts, elk bestaande uit
enkele scènes. De overgang tussen een act en de volgende wijst op een grote verandering in de vertelling; in plaats daarvan wijst de
overgang tussen een scène en de volgende op een beperktere verandering.

Zelfs mensen die niets weten over de school die verhalende documentatie heeft geproduceerd, zouden het zelf moeten kunnen
begrijpen en ervan kunnen genieten: we hebben het over zelf-toegankelijke en gebruiksvriendelijke documentatie, zonder enige
externe hulp. Met andere woorden, we moeten deze documentatie niet bewerken als een PPT-presentatie, ter ondersteuning van
een toespraak tijdens een trainingssessie. Misschien hebben we het ergens en soms nodig, maar het zou niet het basisformaat
moeten zijn van onze verhalende documentatie.

REGEL 6

Met andere woorden, het toepassen van de verhalende benadering betekent dat de kinderen in staat worden gesteld een nieuw
leerterrein te verkennen en hen te helpen een kaart van deze verkenning te tekenen. Voor kinderen kan het moeilijk zijn om zich
bewust te zijn van hun verhalende reizen en aangetrokken te worden door het idee om kaarten van hen te tekenen. Vanuit het
perspectief van de Narrative Approach is de rol van de leerkrachten onder andere om kinderen te helpen de progressieve kaarten van
hun lopende verkenningen te realiseren.

We veronderstellen dat het gebruik van een kaart om zich te oriënteren tijdens het wandelen in de bergen of ergens anders een
normale ervaring is voor de lezers van dit handboek. Nou, we hebben het over een ander soort kaart, de kaart die een vroegere
ontdekkingsreiziger stap voor stap had kunnen tekenen terwijl hij/zij naar een onbekende regio ging, zoals Livingstone waarschijnlijk
deed toen hij 150 jaar geleden de bron van de rivier de Nijl verkende. Een suggestief voorbeeld van dit soort kaart is in fig. 6.

REGEL 8

assertieve instructies;
Duidelijke opdrachten;
Leerprocessen worden eenvoudiger;
Verplichting op formele regels;
Uitdrukkingen gebruiken als "moeten", "moeten", "het is goed/fout";
Vaak gebruik makend van de imperatieve verbale modus (of indicatief met een imperatieve betekenis);
Te veel lof en afkeuring gebruiken, enz.;
Het gesprek tussen kinderen en leerkrachten wordt gestart en/of gedomineerd door laatstgenoemden.

Veel hypothetische suggesties geven;
Zorgvuldig zijn om meer opdrachten te geven waaruit kinderen kunnen kiezen wat ze leuk vinden;
Leerprocessen complexer laten worden, in plaats van ze te versimpelen en te proberen tot voltooiing te komen, koste wat het
kost;
Altijd proberen overeenstemming te bereiken over het delen van sociale regels, uitgaande van het idee om de
verantwoordelijkheid van kinderen te bevorderen;
Gebruik uitdrukkingen als "misschien", "we zouden kunnen verifiëren of", "wat denk je als", "soms kan werken en soms niet,
laten we proberen te bedenken wanneer en waarom";
Vermijd het gebruik van de gebiedende wijs, maar geef de voorkeur aan de voorwaardelijke;
Vermijd het gebruik van lof en afkeuring en gebruik in plaats daarvan verzoeken om het bewustzijn van de kinderen van hun
cognitieve/emotionele processen te bevorderen, enz.
De dialoog tussen kinderen en leerkrachten wordt gestart en gedomineerd door de kinderen.
Een uitgebreide taalverandering als deze vereist oefening, zelfbeheersing, wederzijdse hulp tussen leraren, training, enzovoort.

Traditioneel wordt de onderwijstaal in gesprek met kinderen vaak gekenmerkt door:

Integendeel, het gebruik van conversatietaal op basis van Narrative Approach betekent:

REGEL 9

HET. (Informatietechnologie) kan erg belangrijk zijn bij de ontwikkeling van Narrative Approach-strategieën. We kunnen het
bijvoorbeeld gebruiken om onze verhalende voorzieningen uit te breiden: misschien zijn papieren boeken bedoeld om beter te
zijn, maar soms kan het dringend zijn om iets nuttigs te kopen om de voortdurende verhalende activiteit van sommige kinderen
te ondersteunen. Daarnaast kunnen we er betere documentatie voor kinderen en ouders mee regelen, specifieke software
gebruiken om plaatjes te maken, enzovoort.
De narratieve benadering vereist het gebruik van vele soorten objecten. Vanuit het oogpunt van deze benadering zijn deze
dingen beter voor kinderen om te doen dan om ze te kopen. Als een verhalende activiteit bijvoorbeeld over dieren gaat, kunnen
de kinderen hun vaardigheden verbeteren om ze zelf te realiseren, in plaats van commerciële items te gebruiken. Om deze
resultaten te bereiken, moeten leerkrachten de kinderen deze technieken kunnen aanleren, na te hebben gecontroleerd of ze
gemotiveerd zijn.

Laten we enkele voorbeelden bekijken:
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Over het algemeen moeten we onderstrepen dat de "narratieve benadering" niet betekent dat we alleen "vocale vertelling"
gebruiken, de eenvoudigste van de talen die we gewoonlijk gebruiken. De verhalende benadering is een geweldige kans om vele
vormen van taal te onderwijzen: tekenen via een multi-technische benadering, beeldhouwen, patchwork, foto's en films maken
met een camera, dansen, luisteren en muziek maken, enzovoort. Het verschil tussen de verhalende benadering Benadering en
de traditionele benadering is dat leraren in de verhalende benadering profiteren van de spontane verhalende activiteiten die
kinderen op dat moment uitvoeren om hen te motiveren om veel artistieke en sociale talen te leren en te oefenen. Met andere
woorden, vergelijkbaar met 'storytelling' (zie volgende paragraaf), moeten deze technieken niet op zichzelf worden geleerd,
maar strikt verband houden met de noodzaak om een lopende vertelactiviteit te verbeteren. Op deze manier is niet alleen het
leren van verschillende talen meer inspirerend voor de kinderen, maar worden deze vaardigheden ook steeds stabieler en
geïnternaliseerd.

REGEL 10
De leraar moet doorlopend bibliografisch onderzoek promoten, bibliotheken om hulp vragen, om de juiste kinderliteratuurproducten
te verkrijgen, uitgaande van de belangrijkste onderwerpen en kwesties waarmee de kinderen te maken hebben in hun verhalende
spontane activiteiten.
Tot slot, om het juiste belang te hechten aan het vertellen van verhalen, zouden leraren moeten overwegen het gebruik ervan te
beperken tot neutrale contexten, zoals een verbindende of louter recreatieve activiteit, een routine of een manier om kinderen te
kalmeren.

ONDERWERP: SCHOOLTIJDMANAGEMENT

Ten eerste moeten we bedenken dat in het perspectief van de Narratieve Benadering de actieve rol van de kinderen essentieel
is. Hoe kunnen zij actief bijdragen aan de schooltijdorganisatie?
Ten tweede, weten we zeker dat het regelen van rituelen en routines voldoende is voor de doeleinden van de Narrative
Approach? Vergeet alsjeblieft niet dat een verhaal meestal een plot heeft, wat een structuur is die - logisch en emotioneel -
veel verschillende scènes en gebeurtenissen met elkaar verbindt. Hoe kunnen we deze narratieve verbinding in het dagelijks
leven op school realiseren? Hoe kunnen we een zekere narratieve continuïteit geven, bijvoorbeeld tussen de didactische
activiteiten in de ochtend en de daaropvolgende lunch?
Verder zouden we het schoolleven een natuurlijker ritme moeten geven. Daarbij kan enig verstandig taalgebruik veel helpen
(zie § 3.2.5): een verhaal mag geen gaten hebben.
Vervolgens moeten we nadenken over hoe we ervoor kunnen zorgen dat de afwezige kinderen niet worden uitgesloten van wat
er gebeurt als ze niet op school zijn.
Ten slotte moeten we de kansen voor de kinderen vergroten om zich meer bewust te worden van wat ze doen. Zo krijgen we
meestal meer aandacht voor de ochtendbijeenkomst bij kinderen en leerkrachten, maar organiseren we geen soortgelijke
evenementen aan het einde van een activiteit of van de dag.

Hoe dan ook, is het genoeg vanuit het oogpunt van de Narrative Approach? Misschien niet.

Misschien is de bovenstaande lijst niet compleet. Bovendien moeten we de hele ervaring die elk kind in een school doormaakt - van
het begin tot de overgang naar een andere school - als een verhaal beschouwen. Deze regel is erg belangrijk en zou kunnen worden
ondersteund door specifieke instrumenten in te voeren. Bijvoorbeeld het portfolio waar we het over hadden in de vorige § 3.1.1., het
portfolio dat gewijd is aan het geven van waarde aan de spontane verhalen van kinderen. Dit soort tool zou heel belangrijk zijn: het
is het verhaal van de schoolbezoeken van elk kind, zowel vanuit cognitief als vanuit emotioneel oogpunt. Bovendien kunnen we, in
ieder geval met oudere kinderen, hen betrekken bij enkele "sensibiliseringsactiviteiten", rond een simpele vraag: hoe ziet uw
aanwezigheid op school eruit? Is er een verhaal dat je kent dat veel lijkt op je schoolbezoek?

ONDERWERP: BEHEER VAN SCHOOLRUIMTEN

Het is belangrijk dat er in elke school een aantal niet-geconnoteerde ruimtes zijn, waar kinderen hun verhalende activiteiten die
een vaste plek nodig hebben, kunnen ordenen, althans voor zover deze activiteiten worden uitgevoerd. Traditioneel denken we
dat een goed georganiseerde school om een bepaalde reden alle ruimtes goed afgebakend en volledig uitgerust moet hebben.
In plaats daarvan vereist de verhalende benadering dat de kinderen een neutrale ruimte tot hun beschikking hebben, waar ze
hun onvoorspelbare verhalende activiteiten kunnen organiseren. Wanneer een van deze neutrale ruimtes tijdelijk door kinderen
wordt bestempeld, zou deze ruimte, met de steun van de leerkrachten, volgens een of andere verhalende activiteit niet elke
dag moeten worden opgeruimd, zodat kinderen deze elke ochtend kunnen vinden zoals ze deze de afgelopen middag hadden
verlaten.
Elke school zou ruimtes moeten hebben waar de lopende documentatie van de kinderen over verhalende activiteiten permanent
kan worden tentoongesteld. Als de leerkrachten eenmaal hebben vastgesteld wat de belangrijkste verhalende activiteiten zijn
die de kinderen uitvoeren, kunnen ze, waarbij de kinderen betrokken zijn, bepalen waar ze de bijbehorende lopende
documentatie moeten regelen.
Bijzondere aandacht verdient hoe we de inrichting van de schoolbibliotheek, een van de meest traditionele ruimtes binnen onze
scholen, kunnen veranderen als we het perspectief van de verhalende benadering hebben overgenomen. Zoals eerder vermeld,
is storytelling in dit perspectief geen activiteit op zich, maar een grote ondersteuning voor de juist actieve vertelactiviteiten.
Met andere woorden, volgens de Narrative Approach is de schoolbibliotheek niet langer een fysieke ruimte, maar een
metaruimte, verspreid over de schoolruimten, afhankelijk van de activiteiten die de kinderen in elke ruimte uitvoeren. We
zouden veel kleine - en tijdelijke - schoolbibliotheken kunnen bedenken, één in elke ruimte waar een of andere verhalende
activiteit werkt, met de boeken die belangrijk zijn om die activiteit te ondersteunen. Dit betekent waarschijnlijk niet dat we de
traditionele schoolbibliotheek moeten afschaffen: we zouden het eigenlijk kunnen beschouwen als een neutrale container met
boeken, aangezien de boeken, die erg belangrijk zijn voor de verhalende activiteiten van de kinderen, zullen worden geplaatst
waar ze zich bevinden. vooruitgang, zolang het actief zal zijn

Als we kennis nemen van deze beperking en overwegende dat het vrijwel onmogelijk zou kunnen zijn om schoolruimten volledig in te
richten volgens de Narrative Approach, moeten we ons enkele pragmatische compromissen voorstellen, zoals de volgende:
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De verhalende benadering kan ook de creativiteit van leraren vergroten; terwijl de kinderen worden aangemoedigd om zelf de
objecten te maken die ze nodig hebben voor hun vertelling, worden de leerkrachten aangemoedigd om zelf nieuwe apparatuur
en didactische hulpmiddelen te creëren om de verhalende activiteiten van kinderen te ondersteunen. Met andere woorden,
leraren zullen hun parafernalia niet beperken tot wat door gespecialiseerde producenten beschikbaar wordt gesteld, maar ze
zullen proberen uitvinders te worden.



We zouden zeker kunnen stellen dat de verhalende benadering, die zowel de ontwikkeling van de groepscultuur als een meer
volwassen betekenis van de "schoolregels" ondersteunt, een fundamentele bijdrage kan leveren aan het tot stand brengen van een
beter relationeel klimaat op school en meer verantwoordelijk gedrag van de kinderen.

De verhalende benadering kan zowel een strategie ondersteunen om de regels van de school te delen met de betekenis die we
hierboven hebben aangenomen, als de constructie van een volwassen cultuur binnen elke klas en als gevolg daarvan binnen de hele
school. Veel kenmerken van de groepscultuur zijn van nature 'verhalend', bijvoorbeeld rituelen, mythologie en verklaringen over de
werkelijkheid - dat is een soort groepsfilosofie. Bovendien moeten we toegeven dat kinderen ook een narratieve vorm geven aan
andere culturele kenmerken, bijvoorbeeld het netwerk van sociale rollen binnen een groep: kinderen gebruiken zelden abstracte
woorden als "leider" of "volger", maar ze kunnen veel vertellen verhalen die overeenkomen met het correspondentgedrag van zowel
hun eigen als hun partners.

group of children inside a school, we can easily note: 1) specific ways to play, enjoy activities and build something: 2) the
existence of typical social roles, for example, many kinds of leading and following children; 3) implicit/informal regulations
inside large and small group/s the children set even without any intervention by teachers; 4) recurring rituals; 5) group’s
mythology, and so on. From this point of view, each class is unique and different from any other, like a fingerprint.

ONDERWERP: LEERPROCESSEN

geleidelijk afstand nemen van de gezinscontext, om een bevredigende educatieve ervaring in een collectieve context mogelijk
te maken;
geleidelijk tot stand brengen van het sociaal-emotionele evenwicht;
het ontwikkelen van lichamelijk EGO, lichaamsplan en motorische basiscompetenties;
het ontwikkelen van vrije verkenningsactiviteiten en de basisconcrete cognitieve bewerkingen op dingen;
het ontwikkelen van basiscommunicatievaardigheden, via verschillende talen;
regels leren delen om een plezierig en bevredigend samenleven op te bouwen;
leggen de basis van zowel sociale verantwoordelijkheid als progressief vermogen om hun culturele kenmerken goed te
begrijpen.

De verschillende nationale leerplannen in Europa hebben enkele overeenkomsten en enkele verschillen, afhankelijk van de nationale
geschiedenis en cultuur. Omdat we hopen dat onze verhalende aanpak op andere scholen in andere landen kan worden
overgenomen, moeten we aantonen dat het de op nationaal niveau gedeelde doelen kan ondersteunen en overal kan werken. In
deze Engelstalige versie van het Handbook on Narrative Approach gaan we niet in op de verschillende Nationale Curricula; ze zullen
in elke nationale versie van het handboek worden behandeld.

Dit zijn de volgende: 1) communicatie in de moedertaal; 2) communicatie in vreemde talen; 3) wiskundige competenties en
basiscompetenties in wetenschap en technologie; 4) digitale competenties; 5) leren leren; 6) sociale en burgerschapscompetenties;
7) zin voor initiatief en ondernemerschap; 8) cultureel bewustzijn en expressie. Zie: Sleutelcompetenties voor een leven lang leren
(europa.eu)

De kern van het Early Education curriculum (EEC) bestaat uit 4 gebieden: 1) Ik en mijn lichaam; 2) Ik als persoon; 3) Ik en de
anderen; 4) Ik en de wereld. Elk van deze gebieden heeft 3 dimensies die laten zien wat er op elk gebied speelt. Ze zijn: 1) Leren zijn;
2) Leren leven met anderen; 3) Leren doen en weten. Op deze manier identificeert dit model 12 verschillende interessegebieden in
de EEG. Voor meer informatie: Curriculum (schola-europaea.eu)

Hier bent u slechts een voorbeeld van een lijst met ontwikkelingstaken in de vroege kinderjaren:
1.

2.
3.
4.
5.
6.
7.

ONDERWERP: STORYTELLING PRODUCTIE/LEVERING

Kinderen zijn natuurlijke verhalenvertellers, nietwaar? Welnu, waarom zou u het niet gebruiken om hoogwaardige
kinderliteratuurproducten te bewerken? Het is enerzijds mogelijk als de leerkrachten een methode hebben om kinderen te
helpen bij hun gepaste productie, en anderzijds als er de steun is van specialisten in redactie, de bibliothecarissen. In onze
intellectuele output n. 2 stellen we een tutorial voor om leerkrachten te begeleiden naar dit doel. Wat we hier willen
benadrukken is: 1) de implementatie van de Narrative Approach zal ons natuurlijk naar dit soort productie brengen; 2) om dit
goed te doen, moeten we een goede samenwerking tussen peuterspeelzalen en bibliotheken regelen.
Hoe dan ook, de samenwerking tussen kleuterscholen en bibliotheken kan veel grotere horizonten hebben. Gewoonlijk werken
kleuterscholen en bibliotheken af en toe samen of zelfs alleen voor het uitlenen van boeken. Dat is jammer en we denken dat
we veel meer kunnen doen. Verderop in dit handboek zullen we enkele best practices over dit onderwerp onderzoeken.
Daarnaast zullen we laten zien hoe de samenwerking tussen kleuterscholen en bibliotheken een zeer bruikbare "redelijke
bibliografie over kinderliteratuur" kan opleveren die leerkrachten en ouders kan helpen om zich te oriënteren over hoe ze
boeken voor hun kinderen kunnen kiezen en hoe ze een kritische blik op kinderen kunnen hebben. literatuur.

Leraren zijn experts op het gebied van kinderen, bibliothecarissen zijn autoriteiten op het gebied van kinderliteratuur. Als we ze
mengen, kunnen twee belangrijke resultaten worden verkregen:

1.

2.
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A school, meant as a place where people – every day and for a long time – try to fulfil their needs and get as much
pleasure as they can, is like a little society or community, not that different from a tribe somewhere in the world. In other
words, we should consider a school from an anthropological point of view. Every society or community, no matter how
large it is, is characterized by sharing some kind of culture among its members, that is to say, sharing productive
preferences, social roles, intimacy interpretation/friendships, rituals, mythology, ethic values, meanings and explanations
about world and reality. All of these features are usually based on a strong and complex narration, even in societies ruled
by adults. If we spend time observing a 

ONDERWERP: SCHOOLWELZIJN

In deze context betekent "regel" niet alleen een ethische verklaring, om te onderscheiden wat mensen wel of niet kunnen
doen; hier heeft "regel" een veel bredere betekenis, elk idee over hoe de werkelijkheid werkt, of zou moeten werken,
gerelateerd aan de vele aspecten ervan. "Regel" is een concept dat veel meer lijkt op "hoe te regeren" en "hoe iets te
laten werken" dan op "regulering" of "een formeel verwacht gedrag".

Hoe kan de Narratieve Benadering ons helpen om dit doel te bereiken? Om deze vraag te beantwoorden, moeten we het
volgende idee overwegen:

xi
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NARRATE PROJECT – Intellectuele output n.1
Handboek over de implementatie van de Narrative Approach in Early Education

HOOFDSTUK 4
Verzameling van BESTE PRAKTIJKVOORBEELDEN : Hoe een

narratieve aanpak in voorzieningen voor het jonge kind
eruit zou kunnen zien in de dagelijkse praktijk in

kleuterscholen
1. 
INLEIDING – Hoe de verhalende (narratieve) ervaringen van kinderen plannen en
documenteren, in overeenstemming met het methodologisch model?

Ten slotte, als de lezers ook het geduld zouden hebben om de aantekeningen in de rechterkolom te bekijken, kunnen
ze erkennen dat elke praktijk verschillende delen van het Raamwerk van de Narratieve Benadering, zie hoofdstuk 3,
benadrukt en erop focust. Dit was natuurlijk ook de bedoeling. Alle acht oefeningen geven een heel gevarieerd
landschap weer met veel zin voor detail van de algehele kaart van de Narratieve Aanpak.

Het toepassen van de verhalende benadering binnen een schoolcontext betekent het produceren - en documenteren
- van verhalen. In dit hoofdstuk hebben we er 8 verzameld, twee van elke schoolpartner die bij het project betrokken
zijn. Deze collectie heeft minimaal drie doelen:
Eerst en vooral willen we goede praktijkvoorbeelden geven over de toepassing van de Narratieve Aanpak. Hoofdstuk
3, het methodologische, zou onvolledig zijn zonder dit hoofdstuk. Aan de andere kant zou het lezen van alleen
hoofdstuk 4 ook beperkend kunnen zijn zonder de theoretische uitleg, nochtans wel illustrerend en een ervaring op
zich. Om deze redenen denken we dat leraren die het model voor het eerst benaderen, dit hoofdstuk wel zouden
kunnen lezen als voorbeeld en om te begrijpen of het model zelf wel voldoende past bij hen. 
Ten tweede willen we graag een methode uitleggen om schoolactiviteiten te documenteren op basis van het ontstaan
van verhalen. Om te verduidelijken dat documenteren kan en enkel op basis van goed observeren en inventariseren
van wat verhalen teweeg brengt bij kinderen en waarbij de semantische uitspraken worden beperkt tot het minimum.
Ten slotte kan deze verzameling ideeën aanreiken van waaruit lezers van dit boek de eerste ervaring (volledig op basis
van de verhalende benadering op hun school) zouden kunnen gaan implementeren. In de verzameling vind je
verhalen met kinderen van verschillende leeftijden, van 1 (of jonger) tot 6 jaar oud, zoals we al in het vorige hoofdstuk
hebben uitgelegd.
Elke praktijk wordt beschreven als een verhaal, maar we plaatsen in een specifieke kolom veel verwijzingen naar ons
methodologisch KADER (zie vorig hoofdstuk 3). Natuurlijk zijn deze referenties alleen nuttig na het lezen van dit
hoofdstuk en, hoe dan ook, we raden aan om de ervaring minstens één keer te lezen zonder de lijst met referenties te
bekijken. Lees eerst het verhaal en bestudeer de verwijzingen nadien.  
Je kunt zien dat er geen vastomlijnde format is om deze praktijken te beschrijven: natuurlijk probeerden de auteurs
enkele bewerkingssuggesties en algemene regels te respecteren, maar we willen de verschillen tussen de betrokken
scholen benadrukken, niet alleen hun verschillende organisatie, doel en management, maar ook de andere cultuur
waartoe ze behoren. De vier betrokken scholen komen uit verschillende delen van Europa (Noord, Noordoost,
Centraal-West en Zuid) en hiermee kunnen ze aantonen dat de verhalende benadering overal kan worden toegepast,
als een universele benadering, in staat om zich aan te passen aan elke eigenaardigheid en in staat om het ook te
respecteren.
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We nemen graag deel aan het verhalende project omdat we willen inzetten op een benadering
waarbij we uitgaan van de interesses en problemen van de kinderen en we een bewuste manier
van werken willen ontwikkelen om de verhalen van de kinderen te ondersteunen. In het verleden
hebben we gewerkt aan het versterken van de taal van kinderen, maar met een meer
semantische benadering.
Het concept van narratieve verhalen vertellen is nieuw voor ons, maar het voelt zinvol en leuk om
deze uitdaging aan te gaan. Onze omgeving binnen de kleuterschool voldoet zeker niet aan de
eisen voor een rijke esthetische omgeving, maar we hebben een studio die gedeeld wordt door de
twee klassen. Op de lange termijn is ons doel dat de hele kleuterschool werkt met een
verhalende benadering, alle onderdelen van het kader voor verhalend onderwijs en de houding
ten opzichte van ontwikkeling zijn sterk consistent met ons Zweedse curriculum voor kleuters.
Het leerplan drukt uit dat kleuterschool werkt voor goede zorg, een leren dat divers is en
gebaseerd op een democratische basis dat alle mensen gelijke waarde hebben. Ook met de
ouders van de kinderen zullen we goed samenwerken en zij moeten zich betrokken voelen bij het
onderwijs van de kinderen.

“Iedereen die in de kleuterschool werkt, moet respect hebben voor de
onschendbaarheid van het menselijk leven, de vrijheid en integriteit van het individu,

de gelijke waarde van alle mensen, gelijkheid tussen mensen, meisjes en jongens,
evenals solidariteit tussen mensen bevorderen. "Zweeds curriculum

Wij zijn twee leerkrachten, Caroline en Mari, die verantwoordelijk zijn voor een groep van
driejarige kinderen. Er zitten 12 driejarigen in de groep. In september beginnen we met het
observeren van de kinderen om te zien wat ze leuk vinden om te doen en om te zien wat hen
interesseert tijdens het spelen. We luisteren naar hun gesprekken en maken aantekeningen.

Wanneer we onze waarnemingen analyseren, merken we dat verschillende kinderen met auto's
spelen en ze vertellen over hun ervaringen toen ze in een auto, bus, boot en andere voertuigen
hebben gereden.

We vragen de kinderen hoe ze 's ochtends naar de kleuterschool gaan: de meesten komen met
de auto en iemand fietst. Een kind vertelt ons: "we gaan meestal met de auto naar onze hut, dan
moeten we over een onverharde weg rijden!"
Alle gezinnen in de groep hebben één of meer auto's in huis.

Hoe het project opstarten vanuit de interesse van kinderen in spel en beweging samen
met voertuigen?
We denken dat de wens om “ergens heen te gaan” zichtbaar is in de triggers in de games en de
interacties van kinderen onderling. Ze stoppen ook graag dingen in tassen/valiezen. Ze bouwen
en construeren graag met verschillende materialen; daarom zijn we van plan een doorstart aan te
bieden in de vorm van kartonnen dozen in de kamer, we vinden een grote kartonnen doos waar
meerdere kinderen in kunnen spelen.

Praktijkvoorbeeld n.1Praktijkvoorbeeld n.1
WAAR GAAN WE NAARTOE?
EEN VERHALEND PROJECT OVER GAMES, VOERTUIGEN, PICKNICKS EN AVONTUREN UIT
HET DAGELIJKS LEVEN.

R1

1. OP ZOEK NAAR BEWUSTZIJN1. OP ZOEK NAAR BEWUSTZIJN

HET VERHAAL VAN DE LERAAR
IN DAT VAN DE KINDEREN

RESPECT VOOR DE VERHALEN
VAN KINDEREN

BETEKENISSEN VERKENNEN

R3

RESPECT VOOR DE VERHALEN
VAN KINDEREN

R3

LERAREN LEREN NARRATIEVE
CONVERSATIE

R8

R7

BEWUST ZIJN VAN DE
TRIGGER(S)

R5

2. LATEN WE MET DE BUS GAAN2. LATEN WE MET DE BUS GAAN
"We gaan een film kijken terwijl we spelen dat we ergens heen gaan", zegt de juf. De kinderen en
een juf zitten in de box; voor ons wordt een film vertoond met een bus die door een stad rijdt.
"We gaan naar Finland", zegt Leah. Vic zit vooraan in de doos en doet alsof hij rijdt; Vic maakt
bewegingen met zijn armen alsof hij een stuur vasthoudt en stuurt.

UITTEKENEN VAN DE
VERHALENDE KAART

R6

Praktijkvoorbeeld van Bergsviken Preschool in de buurt van Bergsviken in Piteå- (Zweden). Op de kleuterschool zijn
er twee klassen met kinderen van 3-5 jaar in totaal 43 kinderen. De kinderen worden verdeeld naar leeftijd in
verschillende groepen. Bij dit project is een groep kinderen van drie jaar betrokken, in totaal 12 kinderen. 

Volgens nationaal niveau. Eigen
nationaal curriculum
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Enkele kinderen bewegen hun armen en soms maken
ze motorgeluiden. De kinderen praten niet veel, maar
bewegen met hun lichaam en brommen erbij.
"Waar gaan we naartoe?" vroeg de juf. "We gaan
zwemmen", zegt Alice. We stappen uit de bus en
beginnen te zwemmen en te spetteren op de grond.
Na een tijdje wil iemand terug naar de kleuterschool,
dus iedereen stapt weer in de bus.
Toen we aan het "zwemmen" waren, zag een kind de
knuffel dieren in een mand liggen. Alice pakt een dier,
waarna de andere kinderen ook elk een dier pakken.
De dieren mochten mee in de bus. Na een tijdje
stoppen de kinderen met spelen en willen de ruimte
verlaten. De leerkracht vraagt hen :  

"Wil je graag tekenen over onze busrit?”. Verschillende
kinderen tekenen een vierkante vorm (bus). Eéntje
tekent hoe de bus rijdt (in ronde bochten) en ook het
stuur erbij.
 "Jij stuurt met het stuur," zegt Luisa.
"Ik teken ook een bus" zegt Leah, en op een kleiner
papiertje tekent ze zichzelf en haar juf. 
Een ander meisje kijkt naar de tekening van Leah en
wordt er ook door geïnspireerd. Ze tekent een bus,
daarna plakt ze er twee kleinere tekeningen aan vast. 

R9
BESCHIKKEN OVER EEN
REEKS NUTTIGE
METHODOLOGISCHE
HULPMIDDELEN (EN TRUCS)

R9
BESCHIKKEN OVER EEN
REEKS NUTTIGE
METHODOLOGISCHE
HULPMIDDELEN (EN TRUCS)

UITTEKENEN VAN DE
VERHALENDE KAART

R6

Hoe mijn professionele verhaal tot nu toe is verbeterd
Het was leuk om met de kinderen te spelen; we waren twee docenten die deelnamen. We kozen
ervoor om een film te projecteren die het perspectief vanuit een bus laat zien en wat je door het
busraam ziet.
In het begin waren de kinderen voorzichtig; ze zaten in de dozen en keken passief naar de film.
Na een tijdje begonnen de kinderen hun lichaam tijdens dit spel te bewegen en zijwaarts te
kantelen terwijl de bus draait. Gebeurtenissen en ervaringen uit het leven van de kinderen
worden in dit stuk verwerkt; de kinderen stellen zich voor dat de bus naar het zwembad rijdt om
te zwemmen. De kinderen doen elkaar na, als iemand motorgeluiden begint te maken, beginnen
meerdere kinderen geluiden te maken.
Toen een kind de mand met knuffeldieren ontdekte, wilden de kinderen de dieren meenemen in
de bus. In deze vrij korte speelsequentie leren wij, leerkrachten, hoe kinderen van elkaar leren,
naar elkaar luisteren en hoe ze sugggesties verzamelen. Ze kunnen hun verschillende ervaringen
samenvoegen tot een gemeenschappelijke context, een samenhangend spel.

"Het vermogen om te creëren en het vermogen om ervaringen, gedachten en ervaringen
uit te drukken en te communiceren in verschillende uitdrukkingsvormen zoals beeld,
vorm, drama, beweging, zang, muziek en dans" Zweeds leerplan.

Wij, leerkrachten, willen kinderen meer mogelijkheden geven om zich uit te drukken door middel
van verschillende esthetische uitingen, we denken dat de kinderen die tekenen, schilderen en
bouwen met verschillende materialen het spel van het besturen van voertuigen en het reizen
ergens naartoe kunnen voeden. Wat zijn de kenmerken van een voertuig?
Wielen, stuur, dashboard, motorgeluid, maar misschien ook gevulde tassen, kaarten, familie,
huisdieren? Wij denken dat de kinderen miniverhalen kunnen maken in beelden en vormen die
vervolgens kunnen bijdragen aan het spel en de interactie tussen de kinderen.

3. KINDEREN TEKENEN EN SCHILDEREN WIELEN3. KINDEREN TEKENEN EN SCHILDEREN WIELEN
We willen de werking van de voertuigen blijven onderzoeken en kijken of het een interessante
trigger kan zijn voor kinderen. Daarom raden we de kinderen aan om ronde contouren te
schilderen als een wielvorm en dat ze het wiel in verschillende kleuren kunnen schilderen.

R2
LEREN EN ONDERWIJZEN
ZIJN PLEZANT, GEEN PLICHT:
ESTHETISCHE ORIËNTATIE IN
HET ONDERWIJS

R1
HET VERHAAL VAN DE LERAAR
IN DAT VAN DE KINDEREN

LERAREN LEREN NARRATIEVE
CONVERSATIE

R8

BETEKENISSEN VERKENNEN

R7

Volgens nationaal niveau. Eigen
nationaal curriculum
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We stellen de kinderen een vraag:
Wat voor velgen/banden zijn het? Is het een
band die snel rolt of rijdt hij eerder wiebelig?
Op welk voertuig zit het wiel?
Misschien bedenken de kinderen verschillende
karakters voor hun wiel (we hopen dat ze
ideeën opdoen als ze schilderen).
Een kind zegt: Mijn wiel is gevaarlijk en gaat
naar Stockholm. Een ander kind citeert: Ik heb
een regenboogwiel gemaakt.
Tijdens kinderactiviteiten zoals deze
schildertaak hebben we geleerd om te stoppen
en de verschillende strategieën van de
kinderen te respecteren. De kinderen
gebruiken verschillende technieken, het heeft
ons geleerd om naar elk kind te kijken als een
unieke schepper van zijn eigen kennis en zijn
eigen reactievermogen.

 We zien de verschillende manieren waarop de kinderen zich uitdrukken.
Deze manieren verschillen van tijd tot tijd, een kind is nooit hetzelfde of doet nooit dezelfde
dingen, op andere momenten en bij andere gelegenheden veranderen ze weer van gedachten.
We hebben verschillende keren geprobeerd te herlanceren en de gedachten van de kinderen over
de wielen te verbreden, maar ze waren niet zo geïnteresseerd. Misschien zijn de werking en
verschillende onderdelen van voertuigen niet interessant genoeg voor de kinderen? We hebben
verschillende wielen verzameld die de kinderen kunnen onderzoeken en gebruiken in hun spel.
We hebben foto's van vreemde wielen bekeken, maar de kinderen leken niet bijzonder
geïnteresseerd. Omdat we de kinderen niet onder druk willen zetten om ons vooraf bepaalde pad
te volgen, laten we deze insteek vallen. We herinnerden onszelf eraan dat wij de kinderen wilden
volgen en hen wilden laten leiden en dat we hen niet naar een door volwassenen bepaald doel
wilden leiden. Leren moet plezierig zijn, geen plicht.
In plaats daarvan gaan we verder met de alledaagse verhalen van de kinderen.
De leerkrachten hebben een taak gegeven aan de gezinnen van de kinderen: ze gaan aan de
slag met de eigen alledaagse verhalen van de kinderen, door te dramatiseren en te spelen.

4. ALLEDAAGSE VERHALEN VAN KINDEREN: SAMENWERKING MET OUDERS4. ALLEDAAGSE VERHALEN VAN KINDEREN: SAMENWERKING MET OUDERS
Als belangrijk onderdeel van het betrekken van gezinnen en het verzamelen van standaard
reiservaringen, vragen we elk gezin om kort een daguitstap te beschrijven die ze samen met hun
kind hebben gemaakt.Een voorbeeld van zo'n documentatie: een kind is met zijn vader mee naar
het werk gegaan en heeft mogen eten in de personeelskantine. Hij heeft ook tractor mogen rijden
(zijn vader werkt als machinist).
Een ander kind beschrijft hoe hij met zijn vader autorijdt, ze gebak en koffie kopen en naar oma
gaan om haar te verrassen. De kinderen zijn trots op hun korte verhalen en de andere kinderen
luisteren geïnteresseerd.
Daarna spelen de kinderen en de leerkracht het verhaal. De leerkracht heeft belangrijke
voorwerpen die deel uitmaken van het verhaal voorbereid en als mogelijk bijgevoegd. Zoals
bijvoorbeeld gebakjes, een stuur om de auto te besturen...
Het kind wiens verhaal we spelen mag dan wel de hoofdrol spelen, maar de andere kinderen
vullen in en het stuk bevat vaak meer gebeurtenissen dan in het oorspronkelijke verhaal zaten.

5. DE UITSTAP NAAR ABBI-DABBI!5. DE UITSTAP NAAR ABBI-DABBI!
Bij deze gelegenheid was het Leah's verhaal dat we gingen dramatiseren. Leah brengt foto's en
een kort verhaal mee naar de kleuterschool. We zetten ons samen op de grond, waar de
docenten aangepast materiaal hebben klaar gelegd, zodat we Leah's verhaal kunnen naspelen.
De kinderen zetten zich samen op de grond en Mari houdt Leahs verhaal van de daguitstap
omhoog.
"Wij tonen je verhaal en jij vertelt wat er gebeurde!"
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Het verhaal begint! We hebben een kleine houten boot meegebracht waar meerdere kinderen in
kunnen zitten. We projecteren ook een film over de zee en de golven. Er is een tas beschikbaar met
reddingsvesten, een snoepzak en een roeispaan als hulpmiddel voor het spel.
De kinderen staan te popelen om de reddingsvesten aan te trekken; ze proberen op de fluitjes te
blazen die in de vesten vastzitten. Dan stappen ze in de boot en begint het avontuur!
- “Nu ben ik in het water gevallen!” Leah sprong uit de boot en ging op de grond liggen. Jane en
Alice hielpen haar weer aan boord.
"Waar gaan we heen?", vraagt de leraar.
- Naar Abbi-Dabbi!
- We zijn aan het zwemmen!
- We moeten zwembandjes hebben. We doen alsof we zwembandjes op elke arm opblazen.
De kinderen blijven spelen totdat het tijd is om naar buiten te gaan, we moeten het spel echt
onderbreken want de kinderen van de tweede klas moeten nu in deze ruimte werken. 

Hoe mijn professionele verhaal tot nu toe is verbeterd.
Door dit toneelstuk en het verhaal van de boot beseffen we hoeveel kracht er in de verhalen van de
kinderen zit. Hoewel de meeste kinderen niet op zee hebben gevaren, kunnen ze het verhaal van
Leah delen en ideeën uit hun eigen leven aandragen.
Ze vinden gemeenschappelijke referentiepunten, zoals hun verlangen om snoep te eten, bandjes te
hebben om te zwemmen en hun ervaringen met het gezinsleven. De kinderen maken het spel extra
spannend door te doen alsof ze van boord vallen en dat anderen hen weer aan boord moeten
helpen.

"Interesse in verhalen, afbeeldingen en teksten
in verschillende media, zowel digitaal als
andere, evenals hun vermogen om deze te
gebruiken, interpreteren, bevragen en
bespreken" Zweeds curriculum.

In het voorbeeld van het bootspel kunnen we zien
dat het ons helpt om naar het doel van het leerplan
toe te werken: de kinderen luisteren naar Leah's
geschiedenis en delen die, en vervolgens verrijken ze
haar verhaal met ideeën uit hun eigen leven en
ervaringen. De kinderen leren van elkaar.
In het spel krijgen kinderen de kans om zich verbaal uit
te drukken, door middel van gebaren, beelden en
objecten. De kinderen vergelijken deze ervaringen ook
en leren elkaars verschillende meningen te respecteren.

6. WE BOUWEN WEGEN MET VERSCHILLENDE MATERIALEN6. WE BOUWEN WEGEN MET VERSCHILLENDE MATERIALEN
Al enkele weken verwerken we de alledaagse verhalen van de kinderen door hun verhalen na te
spelen. We merken tijdens het vrij spel dat de kinderen graag wegen aanleggen. Ze hebben de
oudere kinderen wegen zien bouwen met Kapla en nu doen ze hetzelfde met zowel grotere als
kleinere houten blokken.
Daarom willen we proberen het constructiemateriaal te verrijken met stukjes karton, papier en
plakband. We zijn benieuwd wat voor verhalen kinderen verzinnen door paden aan te leggen.
Waar zijn de wegen en waar gaan de auto's heen? Het is interessant om te zien
of gebeurtenissen uit alledaagse verhalen van kinderen in deze context zullen
worden nagebootst.
Het materiaal op deze plek in de klas blijft staan zodat de kinderen kunnen blijven
spelen wanneer ze maar willen. Ook zal het voor alle kinderen in de groep mogelijk
zijn om geïnspireerd te raken en verder te gaan met het aanleggen van wegen.
De kinderen begonnen al snel kartonnen stukken neer te leggen; Ze begonnen
ook hekken te plaatsen aan beide kanten van de weg. Alice en Jamie leggen
een recht stuk weg = een weg met hekken erond. 
Jamie legt stukken karton neer en legt op elk stuk een blokje.
-Ik maak mijn huis. 
Dan verzamelen Alice en Jamie verschillende kleine auto’s en zetten er ook
hekken rond. 
- We hebben een garage gemaakt.
- Dat is waar ik woon, het is mijn huis.
Eric en Noah zijn meestal niet geïnteresseerd in het bouwen van straten. Noah
rijdt met zijn auto op de boekenplanken en het constructie podium. Hij verzamelt
materialen. 
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Hoe mijn professionele verhaal tot nu toe is verbeterd (R1: het verhaal van de leraar in dat
van de kinderen)
Als wij, leraren, terugkijken naar de documentatie, denken we dat we de plek kunnen verrijken met
literatuur over voertuigen, wegen en verkeer.
De boeken kunnen kinderen helpen meer avonturen in het spel te bedenken, waardoor opwinding,
probleemoplossende situaties en nieuwe personages ontstaan. We vinden ook dat we de omgeving
moeten verrijken met bouwmaterialen, figuren voor het bouwspel, Duplo-stenen of andere.

Een blauw stuk stof staat
symbool voor water (nadien
zagen we op de tekeningen van
de kinderen dat ze nadenken over
wegen naar water).
We stellen opnieuw voor aan de
kinderen om erover te tekenen en
ons te vertellen wat ze hebben
gespeeld. 
Alice en Jamie tekenen wegjes en
straten die steeds maar draaien
en draaien in een spiraal. Ze
tekenen naast de wegen ook
huizen, een zwembad en een
waterglijbaan.

Het lijkt erop dat water belangrijk is om uit te tekenen. Naar het strand gaan en bezoekjes aan
badhuizen en zwembaden zijn vaak doelen waar kinderen naartoe rijden als ze spelen dat ze een
auto besturen.

7. HUIZEN, FAMILIES EN GEZINSLEVEN.7. HUIZEN, FAMILIES EN GEZINSLEVEN.
We blijven de bouwhoek verder ontwikkelen met materialen zodat de kinderen wegen kunnen
aanleggen; We hebben stroken vloermatten meegenomen die de kinderen gebruiken om wegen
aan te leggen. De huizen zijn een gemeenschappelijke interesse voor de kinderen, ze vertellen
elkaar over hoe hun huis eruit ziet en wie er woont.
Veel gesprekken tussen de kinderen gaan erover
hoe hun gezin eruit ziet en wat ze doen met hun
ouders, broers en zussen. 
De trigger lijkt wel het doel van de uitstap te zijn.
Soms rijden de auto’s naar het strand, soms naar
de winkel en soms voor een bezoekje aan een
vriend. 
De leerkracht vraagt : "Waar ga je meestal heen
als je in een auto stapt?"
-- We rijden meestal naar het zwembad.
--We gaan naar oma en opa.
--We gaan meestal naar huis, naar mijn huis.
De aanwezige kinderen verdelen zich in duo’s.
Sam en Alice bouwen een zwembad van blokken.
Leah en Max maken elk een huis en dan rijden ze
naar elkaar voor een bezoekje. 
De trigger kan zeker verschillen voor individuele
kinderen, maar achteraf denken wij leraren nog
steeds dat het plezier van ontwerpen en creëren
voor sommige kinderen een trigger is en voor
iemand anders de interactie in het spel.
Maar wat er vooral gemeenschappelijk is, is de
gedachte ergens naar onderweg te zijn en na te
denken over wat deze bestemming is.
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De kinderen halen figuren uit de
Legohoek en verschillende auto's met
aanhangwagens. Nu begint een verhaal
over hoe de figuren die de kinderen zelf
symboliseren, met hun auto's onderweg
zijn. Ze hebben de auto's volgeladen met
eten en kleding en gaan op reis. Ze gaan
ver weg van de vulkanen.
Help, ik rij in lava!
Het is echt heel heet!
Nadat de kinderen met de auto's hebben
gespeeld en over de wegen zijn gereden,
vragen we de kinderen of ze hun huis
willen tekenen. De meeste kinderen willen
dit doen.

We denken dat het voor ons een goede gelegenheid is om naar de verhalen van de kinderen te
luisteren en een goede gelegenheid voor de kinderen om naar elkaars verhalen over hun huizen
en families te luisteren. De wegen ontstaan in samenhang met de huizen en gezinnen.
De kinderen hebben hun huizen getekend en samen kunnen ze praten over hun tekeningen.

We denken dat we een doorstart moeten maken door kinderen de kans te geven huizen te
bouwen van een duurzamer materiaal, zoals kleine kartonnen dozen die ze kunnen schilderen en
decoreren.

We kunnen ook kijken of de
kinderen paden willen maken
van stroken papier die ze op
de vloer kunnen plakken. We
symboliseren lava, vuur en
water.
We lenen boeken die gaan
over samenlevingsvormen, en
hoe wegen en huizen deel
uitmaken van een stadsbeeld.
Wij geloven dat boeken en
afbeeldingen kinderen kunnen
inspireren en helpen om nog
meer inhoud te bedenken en
het spel te verrijken.
Door met de narratieve benadering aan dit project te werken, zijn we ons bewust geworden van
hoe verhalen voortdurend ontstaan en doorgaan in kinderspelen, beelden, bewegingen en
constructies. We hebben ook geleerd hoe belangrijk het is om een rijke verscheidenheid aan
materialen te ontwikkelen.
Het stuk komt op gang en de huizen worden belangrijke attributen als ondersteuning voor het
vertellen van verhalen.
 Ik woon in dit huis
 En ik woonde hier
 Dan zouden we bij elkaar op bezoek kunnen gaan.

De kinderen vertellen ons, leerkrachten, dat ze het materiaal willen houden omdat ze van plan zijn
om na de lunch verder te spelen. We hebben geleerd om het werk in uitvoering van kinderen te
respecteren en gevoeligheid te tonen voor de creatieve processen van de kinderen. Wij leraren
moeten onze gretigheid om op te ruimen tegenhouden. In de verhalende context moeten we
overgangen creëren tussen de routines die zich tijdens een schooldag voordoen, zodat we de
kinderen helpen om hun games, verkenningen en creatieve activiteiten te kunnen starten,
beëindigen en hervatten. 

8. DE VERBAZINGWEKKENDE RESULTATEN VAN DIT PROJECT:8. DE VERBAZINGWEKKENDE RESULTATEN VAN DIT PROJECT:
De geschreven taal
In dit project hebben de kinderen veel kansen gehad om kennis te maken met de geschreven
taal. Deels bij het lezen van literatuur en wanneer de kinderen oefenen en proberen hun eigen
woorden te schrijven. We zien dat hun interesse in het geschreven woord is toegenomen
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De relatie met gezinnen
Uit gesprekken met ouders blijkt dat hun kinderen thuis veel praten over bepaalde onderdelen
van het project. De alledaagse verhalen waaraan de ouders hebben bijgedragen, werden
gewaardeerd. De ouders vinden het leuk en zinvol om mee te doen en bij te dragen met materiaal
dat is gebruikt en de verhalen/spelletjes van de kinderen heeft verrijkt.

Kinderen als makers en uitvinders
We hebben grote meerwaarde gezien in het feit dat de kinderen het materiaal een tijdje mogen
laten staan, maar ook dat ze het materiaal mogen achterlaten op verschillende plaatsen en
tussen ander spelmateriaal. Het is een meerwaarde voor het ontwikkelen van het vertellen van
verhalen en het fantasiespel van de kinderen. Wij, leerkrachten, hebben meer respect gekregen
voor de spontane vertellingen van de kinderen en we spelen beter in op wat de kinderen nodig
hebben om zich verder te ontwikkelen, zodat we de ontwikkeling van het spel en de verhalen van
de kinderen kunnen ondersteunen.
Door dit project hebben wij ons als leraren ook verder ontwikkeld. We beseffen hoe belangrijk het
is dat kinderen de kans krijgen om hun verhalen uit te drukken in verschillende
uitdrukkingsvormen en verschillende materialen. In dit project over voertuigen en het dagelijks
leven is spelen een belangrijke vorm van expressie geweest, evenals het vermogen om te creëren,
tekenen, schilderen en construeren.
We hebben geleerd hoe belangrijk het is dat de omgeving toegankelijk is voor diverse verzonnen
verhalen. We zijn ook beter geworden in het met belangstelling en verwondering kijken naar de
verhalen in opbouw van de kinderen. We willen de verhalen blijven volgen die keer op keer
ontstaan en opnieuw gecreëerd worden.
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De dag erna zet Marije de lichtbak klaar met gekleurde plastieken vormen. Miro kijkt heel
aandachtig naar de lichtbak en zet de plastic vormen er bovenop. Marije vraagt hem “waar is
lampa?” en hij kijkt naar het plafond, richting het licht.

Phil, Miro en Nortso zitten op de grond. Marije heeft wat spookvormige lampjes en legt die op de
grond. Ze staan aan en hebben veel verschillende kleuren. 
Phil neemt een lampje en brengt het naar zijn mond. Miro is erg gefascineerd door de lichten. 
Hij draait het om en om in zijn hand. Hij kijkt naar die ene kleur die steeds weer verandert. Hij
neemt nu een ander lichtje dat op de grond ligt. Nortso ontdekt met zijn mond.

Marije vertelde aan mama
Miro dat hij altijd 'lampa'
zegt. Mama antwoordt dat
het in de moedertaal van
mama lamp of licht
betekent. Hij is altijd erg
gefascineerd door licht en
kijkt altijd om zich heen
om licht te zien.

En dan kijkt hij naar de lichtbak. Hij kijkt naar Marije. Hij begreep
dat er licht is op twee verschillende plaatsen.

Een andere dag bracht Marije lichtjes van thuis mee. Het is een
snoer met lichtbollen erop. Samen met de collega's besluit ze de
lichten in de tent te stoppen. Haar collega's gaan op zoek naar de
tent. Ondertussen maakt ze de kamer donker en verzamelt ze wat
andere lichten.
Miro was in de tuin toen Marije het lichtsnoer uitpakte om het
even te checken en alles klaar te zetten. Maar Miro zag dat en
kruipt heel snel en super enthousiast naar de kamer, om de
lichtjes te zien.
Hij komt naar Marije toe en kijkt vol bewondering naar de lichtjes.
Hij kijkt Marije aan alsof hij controleert of hij het mag aanraken.
Marije vertelt hem dat het mag. Hij neemt de ballen één voor één
in zijn kleine handjes. En dan pakt hij het volledige koord en
schudt ermee. Hij begint ermee te experimenteren en speelt heel
lang met de lichtjes.
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Phil kwam ook spelen maar hield het
maar enkele minuten vol. Hij raakte
het snoer even aan en vertrok toen.
Sebastian wilde het met zijn mond
ontdekken. 
Toen kwam het eten toe in de
leefgroep en verliet Miro de lichten om
te gaan eten. 

Ervaring van Marije: De activiteiten die ik nu doe met de kinderen zijn anders dan vroeger.
Het gaat mij meer om het doel (het volgen van de interesses van de kinderen). Ex. Als we
een bepaald belang kunnen ontdekken (ook al is het heel klein), kunnen we het vanuit
verschillende perspectieven behandelen. Ex. door mijn gesprek met Milo's moeder komt zijn
interesse in lampen naar boven ("Ik dacht dat hij papa zei met het woord "lampa" in zijn taal,
maar de moeder vertelde me dat het een lamp was en dat licht fascineerde hem). gesprek
hierover vond de moeder het bijzonder om te ontdekken dat ik haar zoon zo goed kende en
dat ik meer deed dan alleen voor hem zorgen.
Als ik nu een thema kies voor een activiteit (of liever een "trigger" om de dag te beginnen),
probeer ik dat te doen op basis van de interesses van de kinderen. Van daaruit volg ik wat
het kind doet.

In één van de weken na de activiteiten over de
lichten was Marije in de groep aan het spelen
op de mat. Plots hoort ze Miro tegen zichzelf
praten in bed. Ze zegt tegen Vince: "Hoor je
dat, Miro is wakker". "Zullen we hem uit bed
gaan halen?" Ze gaat met Vince naar de
slaapkamer en bedenkt ineens dat licht fijn
zou zijn voor Miro en dus doet ze het licht aan
(wat ze normaal nooit doet).
Miro was erg blij en verrast en ging meteen op
zoek naar de lichtbron. Vince en Marije deden
het licht nog een paar keer uit en aan. Het
was zo mooi om de kinderen te zien genieten
van deze ervaring

Marije: Ik maak nu van dagelijkse taken
en zorgen mini-activiteiten. Dit geeft de
kinderen de mogelijkheid om de hele dag
te observeren en te ontdekken. Hun
belangen worden veel sneller behartigd.
Er is geen focus meer op 1 groot en goed
voorbereid/uitgewerkt.

2.EXPERIMENTEREN MET VERSCHILLENDE TRIGGERS.2.EXPERIMENTEREN MET VERSCHILLENDE TRIGGERS.
Tijdens vrij spel op de grond presenteert Ilda plastiek
speelgoeddieren in een doos. Ze rammelt er eerst mee en
vraagt : “Wat is dit? Kom eens kijken?”. De kinderen
bekijken de dieren en kiezen er een paar uit. Ze
onderzoeken ze met hun mond en geven ze aan elkaar
door.  
Nortso is vooral geïnteresseerd in de doos, die is versierd
met afbeeldingen van dieren. Het blijken stickers te zijn.
Nortso begint met haar vinger aan de foto's te prutsen.
Ze scheurt ze af. Dan wil ze ze er weer opplakken. Dit
doet ze keer op keer.
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De volgende keer geeft Ilda weer
foto's aan de kinderen, dit keer
foto's van hun eigen gezicht
(geplastificeerd). Tussen die foto's
zitten ook krantenknipsels verstopt.
Alles zit weer in een doos op de
grond. De kinderen pakken de
foto's en willen ze ergens anders
plakken. Ze geven de foto's aan
elkaar door en proberen ze aan de
muur te 'plakken', maar dat lukt
niet, ze vallen eraf. Nortso ontdekt
het verschil tussen de gelamineerde
foto’s en de krantenknipsels.

De krantenknipsels voelen zacht aan en scheuren gemakkelijk, je kunt ze ook verfrommelen. Ze
kijken heel goed en bestuderen de foto's van de krant. Dus nu krijgen de kinderen de volledige
kranten om te voelen. 

De kranten liggen op de grond. Nortso kijkt goed en
begint weer te ver-frommelen.
Lars gebruikt al zijn kracht en maakt van een krant
een bal (blijf duwen en verfrommelen tot de krant mooi
rond is). 
Nortso ziet dat en doet dit nu ook; Ze stopt een klein
verfrommeld balletje in haar mond, legt het op haar
hoofd.

Mama vertelt ons dat Nortso's
oudere zus thuis graag met ballen
speelt.
Nortso speelt gemakkelijk met
haar zus en doet dan na wat haar
zus doet.
Ze hebben een basketbal en ook
een basketbalring in de tuin.

In de opvang hebben we alleen kleine balletjes, dus laten we Nortso het zwembad vol ballen zien
en kan ze ermee/erin spelen. Ilda geeft haar ook andere kleinere balletjes van verschillende
materialen en kleuren.

Weer is er een mandje en kranten. Nortso proeft de
ballen en voelt de kranten. Ze legt alles in de
mand. Ze zet de mand (leeg) op haar hoofd. Ze
maakt de mand leeg en vult ze nadien weer bij.
De volgende dag biedt Ilda een mand aan met
ballen, maar ook kranten en dieren en een lege
voeldoos met foto's van dieren erop => deze keer is
Ilda verrast om te ontdekken dat Norsto niet meer
vult en leeg maakt maar weer foto's van de doos
scheurt en er steeds weer op plakt.
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3. LICHTBAK IN DE KAMER3. LICHTBAK IN DE KAMER
Amy speelt met de lichtbak tijdens het vrije spel. Ze zet er de doorzichtige plastic blokjes op.
Dan legt ze de blokken op elkaar. Ze oefent echt met stapelen.
Dus de volgende keer geeft Ilda haar verschillende soorten blokken: plastic, maar ook hout. Amy
voelt echt het verschil tussen de verschillende materialen. Er zijn zelfs enkele sponzen (ook
rechthoekig en blokvormig); Amy voelt dat ze "anders" zijn.... Ze probeert ze ook bij elkaar te
zetten. Ze legt ze naast elkaar. Ze legt ze op haar hoofd en geeft ze door aan de andere kinderen.
Dan neemt ze er één in elke hand en wrijft die op de grond. Maakt ze schoon? Wil ze het geluid
horen? Rijdt ze ermee als een auto?

Ilda vraagt aan de moeder of Amy sponzen kent van thuis. De moeder vertelt dat ze na het
samen eten thuis ook samen opruimen. Amy mag dan de tafel afvegen en schoonmaken
met de spons.

Nu geeft Ilda Amy
een vel papier met
verf erop, en twee
sponzen. Amy veegt
de verf over het
papier. Maar de verf
komt op de vloer
terecht. Ilda geeft
natte washandjes en
Amy begint meteen
met het
schoonmaken van de
vloer en het afvegen
van de verf.

Amy krijgt het schoonmaakkarretje van de peuters aangeboden. Ze observeert en ziet wat erin zit.
Ze pakt een washandje en begint het karretje zelf "af te stoffen", ze steekt het in elk hoekje en
gaatje en wrijft erover. Dan pakt ze een ander washandje en steekt haar hand erin, nu begint ze
ermee over het raam te wrijven.

4. GROTE VERANDERINGEN.4. GROTE VERANDERINGEN.
Eind maart is er een wisseling van kindbegeleiders en is er ook een wissel van kinderen. Veel van
de jongere kinderen gaan nu naar boven naar de peutergroep. Nortso is één van hen. Dus ineens
is er een totaal nieuwe groep kinderen en ook een nieuwe samenstelling van begeleiders.
De begeleiders bespraken kort hoe ze verder willen gaan in het project en ze besloten dat ze zich
willen concentreren op slechts één of twee kinderen. Ze merken dat het in de babygroep moeilijk
is om een kind van dichtbij te observeren als het zich in de volledige groep bevindt. Ze zien de
kleine signalen beter als ze zich meer op een individueel kind kunnen focussen. Dus iedere
begeleider kiest één kind om zich op te concentreren.
Leticia koos ervoor om Eugenie te observeren. Ze is één van de oudsten in de babygroep. Ze
begint wat zelfstandiger te worden. Ze leert net zelfstandig eten. 
Op een dag zat Eugenie alleen te eten, maar na het eten smeerde ze het eten uit, ook over haar
lichaam en speelde er intens mee. Dus besloot Leticia om wat borden, wat bestek, een kopje en
wat rijst te geven tijdens het spelmoment. Ze wilde de reactie van Eugenie zien als ze de
materialen krijgt buiten de eethoek.
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Eugenie kroop recht op de rijst af. Ze werd erdoor aangetrokken,
nam het in haar handen en betaste het en voelde eraan. Ze vulde
een beker met rijst en bracht dit naar haar mond. Ze deed alsof ze
het dronk. Leticia bleef observeren wat ze aan het doen was en
zag hoe ze een bord pakte en het vulde met rijst. Met de lepel
begon ze te eten. Toen ze klaar was, legde ze alles neer. Ze nam
een lege beker en stak er haar handen in. Ze speelde met de lege
beker.
Van daaruit besloot Leticia een
nieuwe trigger aan te bieden.
Ze gaf wat vers fruit en
groenten, wat speelfruit en wat
kookgerei. Ze merkte dat
Eugenie ook geïnteresseerd was
in de groenten en het fruit,
maar ze wilt steeds dat het in
de bekers zit.

Ze zette alles bij elkaar. De ene beker in de andere. En toen
speelde ze weer met haar handen in één van de bekers. Ze
nam weer een beker en deed alsof ze eruit dronk. Net zoals ze
de eerste keer met de rijst.

Enkele dagen hiervoor deed Leticia een
activiteit met de lichtbak. Ze merkte dat alle
kinderen er erg in geïnteresseerd waren en
heel intens speelden. Dus besloot Leticia om
de lichtbak te nemen en deze te combineren
met de kookspullen. Ook deed ze er wat
sponzen extra bij en de gekleurde plastiek
blokjes. 
Eugenie pakte twee bekers en zette die op de
lichtbak. Ook zette ze de blokjes op de
lichtbak. En toen ging ze er middenin zitten.
Ze heeft er vrij lang mee gespeeld. 

Toen ze klaar was, gooide ze alles
uit de speelgoeddoos en zette de
lege doos op haar hoofd.De
lichtbak en het speelgoed leken
niet meer zo interessant. En
Eugenie begon met de
speelgoeddoos te spelen. Ze
trommelde erop met haar platte
handen. Ze creëerde een eigen
ritme. Ze was erg blij en
glimlachte.

Leticia: Het is een manier om veel breder met de kinderen te werken – ik laat de kinderen
kiezen hoe ze met dingen omgaan (hun eigen fantasie gebruiken). Ik bied iets aan en kijk wat
ze ermee gaan doen. Op die keuze bouw ik voort. Hoe meer ik het op een bepaalde manier
leid, hoe sneller de activiteit stopt en hoe minder hun verbeeldingskracht wordt gebruikt.

Toen Leticia met de moeder van Eugenie sprak, hoorde ze dat Eugenie thuis met lepel en
vork speelt. Ze houdt van echte materialen. Eten vindt ze wel lekker en ze kan er best even
mee spelen. Ze heeft een zus die ook graag met het keukengerei speelt.
Leticia maakte een overzicht van het verhalende verhaal van Eugenie en hing het voor het
raam van haar groepje. Toen de vader van Eugenie kwam, was hij zeer geïnteresseerd en
verbaasd. Hij vond het prachtig om het verhaal van zijn dochter te zien.
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De trigger werd voor het eerst opgemerkt in de zomer toen kinderen prachtig versierde
moddertaarten maakten van zand en water. Het grootste deel van de zomer in de kleuterschool
brengen we buiten door. Van daaruit was het heel gemakkelijk om te zien wat het meest in het
oog van het kind sprong. Omdat het laatst regende, verzamelden kinderen water van alle
oppervlakten waarin dit was blijven staan en brachten het naar de zandbak. Toen begon het
leuke deel – water mengen met zand en moddertaarten maken. Een van de kinderen rende naar
de juf en vroeg "Wat is je favoriete eten?".

Praktijkvoorbeeld n.3Praktijkvoorbeeld n.3
BAKKEN
ONZE RECEPTEN

1. INTRODUCTIE EN HET VINDEN VAN DE TRIGGER1. INTRODUCTIE EN HET VINDEN VAN DE TRIGGER

Praktijkvoorbeeld van Tallinn Meelespea kleuterschool in de wijk Haabersti in Tallinn (Estland). Doelgroep zijn 270
kinderen van 1,6 tot 7 jaar. Kinderen die hebben deelgenomen aan deze activiteit zijn tussen de 6 en 7 jaar oud.

En vanaf dat moment begon de
dialoog over verschillende
voedingsmiddelen en probeerden
kinderen het eigenlijke eten na te
bootsen met voorwerpen die in de
buurt / bij de hand waren.
Eén van de meest populaire
hoeken in ons klaslokaal is de
"kookhoek", waar kinderen
maaltijden bereiden voor leraren
en zichzelf. Daar dragen ze graag
een schort en koksmuts.
In onze klas kan elk kind een dag
lang de "helper" van een leraar zijn.
Dit soort rol geeft een kind een
gevoel van kracht - een kans om
een belangrijke rol te spelen.
Jonge kinderen hebben ook de neiging om egocentrisch te zijn, wat betekent dat jonge kinderen
niet in staat zijn om het perspectief van anderen te nemen, in plaats daarvan denkt het kind dat
iedereen ziet, denkt en voelt zoals hij. Met dit soort opdrachten kunnen we kinderen dus helpen
sociale vaardigheden voor het leven te ontwikkelen.

De opdrachten worden gewisseld en zo kunnen ze elke taak leren die beschikbaar is in de klas.
Ze kunnen een tafel dekken voor de lunch, eten voor zichzelf serveren, eten uit de keuken
meenemen etc. Ze vinden het leuk om elke functie te leren, groot of klein, ze zijn graag
betrokken. Daarnaast leren ze te wachten op hun beurt. Dat is een andere sociale vaardigheid -
zelfbeheersing.
2. PROJECTONTWIKKELING2. PROJECTONTWIKKELING
Om de interesse van kinderen in koken na te streven, stelde de leraar voor om een taart te
bakken. De eerste stap was om te gaan onderzoeken welke ingrediënten we nodig hebben
hiervoor.
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Kinderen waren erg
geïnteresseerd in het
gereedschap op tafel en wilden
ze meteen van dichterbij
bekijken. Sommige kinderen
wisten al precies wat het doel is
van sommige hulpmiddelen bij
het bereiden van voedsel. Een
kind nam bijvoorbeeld een
pizzasnijder in zijn hand en zei
dat zijn vader thuis precies
dezelfde gebruikte om zijn pizza
in plakjes te snijden. Vanaf dat
moment had elk gereedschap op
tafel een verhaal op zich.
Nadat duidelijks was welke tool
wat doet, begonnen we te
praten over het maken van een
appeltaart.

Nadat duidelijks was welke tool wat doet, begonnen we te praten over het maken van een
appeltaart. We bekeken video's, bekeken de recepten, bespraken wat we eerst moesten doen en
bespraken elke stap die gedaan moet worden voordat de taart klaar is om gegeten te worden. We
bladerden door enkele kookboeken en meteen merkten we het eten op dat de kinderen graag
zouden willen eten of maken en de recepten die er niet zo smakelijk uitzagen volgens hen.
Na het delen van hun gedachten begonnen we aan de kookles. Kinderen volgden het recept,
maten suiker en bloem met een keukenweegschaal, sneden appels in stukjes en gebruikten een
handmixer. Na afloop konden ze hun vers-uit-de-oven appeltaart eten. Omdat iedereen van het
hele proces hield en de feedback van zowel de ouders als de kinderen erg goed was, stelden de
leraren voor om eens per maand een kookles te hebben.

Tijdens het proces maakten ze
vaak opmerkingen over bekende
onderwerpen (wat hebben ze
eerder gebakken, wat vinden ze
wel / niet lekker om te eten, wiens
moeder als bakker werkt, enz.).
Tijdens het doorbladeren van
kookboeken wees een kind erop
dat er gebakjes waren die haar
moeder eerder voor haar had
gemaakt. Naarmate haar verhaal
vorderde, leerde iedereen dat haar
moeder eigenlijk in een café werkt
en dat ze gebakken lekkers
verkoopt als fulltime baan.

Kinderen waren enthousiast over het
idee om hun eigen exemplaar kookboek
te hebben, dus we gaven ze de vrijheid
en de nodige hulpmiddelen zodat ze
vanuit hun eigen creativiteit hun eigen
kookboek konden maken. Het was
interessant om te zien hoe elk kind een
ander idee had van waaruit een boek
zou moeten bestaan of hoe het eruit zou
moeten zien. Sommige kinderen
besloten om alleen het voedsel toe te
voegen dat ze lekker vinden, sommigen
wilden de foto's tekenen en anderen
besloten om favoriete stukken uit het
tijdschrift te knippen en hun gedachten
aan de illustraties toe te voegen.

Daarvoor plaatste een leraar enkele van de 'triggers' op tafel (weegschaal, pizzasnijder, kom met
bloem, maatbeker, deegroller, verschillende kruiden etc). BEWUST ZIJN VAN DE
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De leerkracht documenteerde het
verhaal van de kinderen en voegde
hun verhaal toe aan hun persoonlijk
kookboek. Elk boek had zijn eigen
verhaal en idee. Het ene boek ging
over verschillende voedingsmiddelen:
zoet en hartig, gezond en ongezond,
dingen die het kind graag at en op een
andere pagina stonden
voedingsmiddelen waar het kind een
hekel aan had. Eén kind besloot
zichzelf op elke pagina te tekenen en
voedsel toe te voegen dat hij graag at
of maakte.
Het oorspronkelijke idee was om een
kookboek te maken, maar uiteindelijk
vond elk kind zijn trigger in het proces.
Kinderen gebruikten hun fantasie en
creativiteit en deelden hun voorkeuren
en antipathieën met hun vrienden en
leraren. Toen ze klaar waren met de
boeken, was het voor ons een goede
gelegenheid om naar hun verhalen te
luisteren. Dit was het eindproduct van
onze kooklessen. Ons receptenboek.

3. BETROKKENHEID EN FEEDBACK VAN OUDERS3. BETROKKENHEID EN FEEDBACK VAN OUDERS
Na de eerste bakles waren ouders enthousiast over deze nieuwe ontwikkeling en begonnen ze
appels en ander kookmateriaal naar de kleuterschool te brengen. Ouders deelden hun
persoonlijke verhalen met de leerkrachten, hoe een kind terugkwam van de kleuterschool en
besloot om van elk mogelijk ingrediënt pannenkoeken te maken. 
Omdat we vaak aan het bakken waren, namen de kinderen hun nieuwe interesse ook mee naar
huis. Ouders deelden enkele van de foto's die ze thuis maakten met ons en brachten zelfs enkele
van de gebakken goodies naar de kleuterschool. Ze zeiden dat kinderen na sommige kooklessen
zo geïnspireerd waren dat ze die nieuwe vaardigheden meteen thuis wilden proberen. Sommige
ouders waren echt verbaasd dat hun kind daadwerkelijk at wat we in de klas hadden gemaakt,
omdat het kind thuis niet eens dat soort gebakjes zou proberen. Een moeder wees erop dat haar
zoon het proces leuker vond dan de uitkomst. 
Sommige ouders vroegen zelfs om het exacte recept voor zichzelf, zodat ze konden namaken wat
we in de klas deden.
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4. EXCURSIE NAAR DE LOKALE WINKEL / BAKKERIJ4. EXCURSIE NAAR DE LOKALE WINKEL / BAKKERIJ
In oktober vierden we broodweek in de kleuterklas. Tijdens die week hadden we het over hoe
brood wordt gemaakt. In de eerste helft van de week maakten kinderen kennis met 4
verschillende granen – tarwe, rogge, gerst en haver. Kinderen konden met een vergrootglas naar
die korrels kijken en ze van dichtbij zien. Daarna konden ze verschillende foto's bekijken van de
producten die we van die korrels kunnen maken.

Op donderdagochtend besloten we een bezoek te brengen aan de lokale bakkerswinkel – Leiburi.
Het is de oudste broodbakker van Estland. Halverwege de winkel konden we de smakelijke
broodgeur in de lucht ruiken en de kinderen waren blij om te zien dat de bakkerij zo dicht bij ons
is.Bij binnenkomst in de winkel is het eerste wat je ziet de schappen vol met verschillende
producten. Naast traditioneel roggebrood lagen er nog talloze andere heerlijke producten in de
winkelschappen: verschillende soorten brood, fruit-havermoutkoekjes etc. We maakten onze
selectie en we gingen terug naar de kleuterschool. 
Eindelijk kwam het langverwachte moment eraan - het proeven van de producten. De kinderen
konden brood proeven gemaakt van tarwebloem en rogge, maar ook fruit-havermoutkoekjes en
palmbrood met rozijnen en havermout. Dan konden ze hun favoriete en minder favoriete
producten uitkiezen en daarover vertellen.

5. BLIJVENDE INTERESSE5. BLIJVENDE INTERESSE
Bij de opstart van de kooklessen, hebben we een muur in de "kookhoek" versierd met echte foto's
van ons proces van het maken van iets lekkers. Kinderen delen nog steeds een aantal van hun
favoriete gerechten die we hebben gemaakt en hoe ze het ook thuis probeerden te maken.
Omdat het weer buiten nu perfect is om opnieuw moddertaarten te maken, zijn de kinderen erg
enthousiast om de vrijheid te krijgen om hun eigen maaltijden te maken van dingen die ze in de
natuur vinden. 
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Tijdens de lockdown in 2020 kwam er spontaan
een konijn aan in het park van de Scoiattolo
Nursery School. Opvoeders besloten om het aan
kinderen voor te stellen door een video naar
gezinnen te sturen, als onderdeel van onze
initiatieven om een relatie met gezinnen en
kinderen te onderhouden tijdens zo'n lange sluiting
van de scholen, zelfs met het doel om de
taalvaardigheid te verbeteren

Praktijkvoorbeeld n.4Praktijkvoorbeeld n.4
DE VREEMDE ZAAK VAN HET KONIJN OP SCHOOL
VAN NATUUROBSERVATIE NAAR ZORGHOUDING

VOORWOORD : WAAR BEGINT ONS VERHAAL?VOORWOORD : WAAR BEGINT ONS VERHAAL?

Praktijkvoorbeeld van Scoiattolo kleuterschool gelegen in het centrum van Imola (Italië). Doelgroep zijn 75 kinderen
van 5 tot 36 maanden oud. Kinderen die volledig hebben deelgenomen aan deze activiteit zijn van 1,5 tot 3 jaar oud,
maar in sommige delen waren zelfs jongere kinderen betrokken.

Aan het begin van het volgende schooljaar, toen we eindelijk de scholen heropenden,
observeerden we in de productie van de verhalen van de kinderen hoe het thema van het konijn
onderdeel daarvan was.In 2021 lieten de gezondheidsregels tegen de COVID-uitbraak het niet
toe om verschillende klassen door elkaar te halen: de vertelling over het konijn was een manier
om banden te onderhouden tussen kinderen die tot verschillende groepen behoren en om de
hele schoolgemeenschap te ondersteunen.

1. EERSTE ONTMOETING MET HET KONIJN OP HET SCHOOLPLEIN : SPONTANE VERHALEN.1. EERSTE ONTMOETING MET HET KONIJN OP HET SCHOOLPLEIN : SPONTANE VERHALEN.

Vroeg in de ochtend vroegen de kinderen eerst
aan opvoeders om naar het raam te gaan om
het konijn te begroeten. Sommigen van hen
vroegen zich af waar hij woonde, wat hij at, waar
hij sliep en waar hij naartoe ging als hij uit het
zicht was.
Sommige kinderen begonnen hem Tippy te
noemen, anderen Bing (personages uit twee
kinderverhalenpersonages) en zochten naar hem
in de boeken die beschikbaar zijn in onze kleine
bibliotheek.

Enkele maanden later...
Op een ochtend in het voorjaar van 2021 begon Lorenzo (3 jaar), toen hij op de crèche aankwam,
aan de opvoeder spontaan het verhaal te vertellen van een konijn dat sinds de voorgaande jaren
in het park van de kinderopvang woonde. Dit was het startpunt voor een gesprek tussen hem en
de opvoeder: de begeleider ondersteunde het verhaal door open en hypothetische vragen te
stellen, maar natuurlijk niet te suggestief. Lorenzo vertelde ons over zijn eerste ontmoeting met
het konijn.
De verhalen over het konijn kwamen steeds vaker voor en werden met de dag verrijkt met nieuwe
details en nuances in de dialoog tussen kinderen onderling en tussen hen en de volwassenen,
waardoor nieuwe stimuli en ideeën werden gegenereerd. Dus begonnen we samen na te denken
over hoe we deze verhalen van kinderen konden ondersteunen en faciliteren, met aandacht voor
de indeling van de ruimtes en het juiste taalgebruik, om narratieve interacties te verbeteren.

L.: Het is een beetje zwart en een beetje geel.
E: Wie is er een beetje zwart en een beetje geel?
L.: het konijn, dat konijn daar
E.: maar heb je het konijn gezien?
L.: Tuurlijk... Weet je nog dat ik heel jong was en
naar de crèche ging... en daar het konijn zag?
E.: OHH..echt waar?
L: Ja
E.: Heb je het konijn wel eens van dichtbij gezien?
L.: Zeker, maar hij was niet bang!
E.: Ah, nee?

Lorenzo vertelde de opvoeder over zijn eerste ontmoeting met het konijn
L.: Nee...
E.: Vind je dat konijnen bang moeten zijn?
L.: Nee.... ze waren niet allemaal hetzelfde die
vlinders
E.: Maar waar heb je de vlinders gezien?
L.: Altijd van het konijn
E.: Ah, ja?
L.: Ja. Het is altijd lente..... De lente kwam de hele
dag.... Nanny, heb je het begrepen? Die vlinders
hadden de kracht om andere soorten lente te
transformeren... Begrepen?
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E.: Ik begrijp het... Maar waar heb je de vlinders
gezien? In ons park of een andere tuin?
L.: Altijd in het park van de kwekerij. Maar de lente
was aangebroken!
E.: Wanneer kwam de lente?
L.: Nanny, weet je het nog? Gisteravond... Toen het
nacht was. Toen zag ik het konijn van een afstand dat
veel wortels en veel gras aan het eten was... Toen
ging ik erheen om het beter te zien...

E.: En toen je dichterbij kwam, zag je het beter?
L.: Ja, maar het liep niet weg!
E.: Het kent jou! Het konijn is al een hele tijd hier op
de crèche
L.: Ja, dat konijn daar... Die kwam niet uit de
kinderkamer... Die kwam uit een andere tuin
E.: Welke tuin?
L.: Dan was dat konijn alles kwijt!........

2. OP ZOEK NAAR HET KONIJN2. OP ZOEK NAAR HET KONIJN
Het was een mooie ochtend, in het voorjaar van
2021. Op het schoolplein wist een groep kinderen
het konijn in de wei te observeren voordat het
wegrende. De kinderen begonnen na te denken,
ideeën en verhalen uit te wisselen en vroegen de
opvoeders en elkaar om te leren en het eens te
worden over de gewoonten en kenmerken van het
konijn. Het konijn werd een terugkerend thema in de
verhalen van de kinderen en hun dagelijkse
verkenningen, en door dit proces werden hun
ervaringen steeds rijker.
Toen de kinderen in het park waren, gingen ze op
zoek naar de schuilplaats van het konijn. Sommigen
zochten het in de zandbak, anderen achter de heg.

De tuin bood de kinderen veel ideeën en de aanwezigheid van een klein konijn verrijkte de
mogelijkheden voor nieuwe verkenningen en verhalen. Bij het observeren van de kinderen kwamen
suggesties en reflecties naar voren van de opvoeders, wat leidde tot verschillende discussies. Wat
naar voren kwam, gaf ons de mogelijkheid om adequate antwoorden te geven aan de kinderen
met betrekking tot hun opkomende behoeften en interesses

3. EEN LEUKE VERRASSING3. EEN LEUKE VERRASSING
Sommige kinderen stelden spontaan aan de opvoeders voor dat ze het konijn eerst een heerlijk
bord vers fruit konden aanbieden, daarna een bord wortelen. Deze lekkere snack werd in het park
achtergelaten en de volgende dag vroegen de kinderen aan de opvoeders of ze mochten gaan
kijken of het konijn van de verrassing had genoten. Natuurlijk mochten ze dat.

De opvoeders merkten op dat de autonome ervaringen met
betrekking tot het konijn bij de kinderen veel nieuwe
interesses, nieuwsgierigheid, verlangens naar nieuwe
kennis en verrijking van taal hadden gestimuleerd.
We merkten echter ook op dat, vooral in de laatste periode,
het konijn zich verstopte toen het kinderstemmen hoorde,
waardoor het moeilijker werd om het te ontmoeten. We
vroegen ons af welke richting de verhalen van de kinderen
zouden uitgaan, gezien de frequente afwezigheid van het
konijn in de tuin, en hoe we dit proces hadden kunnen
faciliteren.

4. LATEN WE DOEN ALSOF…4. LATEN WE DOEN ALSOF…
Op een ochtend in april 2021 zaten Vittoria en
Angelo (3 jaar) in hun klas het boek "Arm klein
konijntje!" te lezen.
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Het boek vertelde het verhaal van een konijn
dat worstelt met een situatie die de jongste
kinderen wel kennen: "gekwetst worden".
In het boek konden kinderen zijn tranen
wegvegen, hem een pleister geven, hem wat
knuffels geven, en dan zou het konijn weer klaar
zijn om te rennen en te spelen. Het was een
leuke manier om kleine trauma's te 'bezweren'
en empathie en vriendelijkheid te ervaren
De opvoeders hadden in elke klas hoeken ingericht met zachte matten en psychomotorische
structuren, ruimtes met banken, kussens, kleding en boekenkasten vol boeken die beschikbaar
waren voor kinderen, samen met gedeconstrueerd materiaal. De kinderen begonnen verhalen te
vertellen en te dramatiseren met het konijn als hoofdpersoon.

Toen ze in de klas zaten, herinnerden ze zich wat ze
hadden waargenomen, en nadat ze samen met de
opvoeders kartonnen oren hadden geknutseld,
vermomden ze zich en interpreteerden het in een
kleine groep door te springen en de verzen en
bewegingen ervan te imiteren. De opvoeders
creëerden een ruimte waar ze de konijnenbeweging
konden symboliseren en lieten de kinderen vrij om in
dit gebied te spelen.
Uitgaande van de observatie van de autonome
experimenten van de kinderen, stelden de
opvoeders ander materiaal beschikbaar.

5. CULTUUR VAN DE GROEP EN DAARBUITEN5. CULTUUR VAN DE GROEP EN DAARBUITEN
De kinderen die het jaar ervoor al op het kinderdagverblijf hadden gezeten, gaven het verhaal van
het konijn door aan de nieuwkomers, waardoor een soort groepscultuur ontstond die elke dag
vloeiend werd aangepast en verrijkt door de verhalende elementen van elk kind.
Sommigen bleven hem Bing noemen, anderen
Tippy. Sommigen vroegen zich af waar hij
woonde, wat voor soort voedsel hij at, waar hij
sliep, waar hij naartoe ging als hij uit het zicht
was en welke vorm zijn kaka had. Soms werden
kinderen 's ochtends bij de ingang van de
opvang begroet door het konijn en het leidde tot
spontane verhalen met gezinnen.
Een kind dat vorig jaar aanwezig was, Zelinda (30 maanden), stelde voor om een banket voor
Bing te bereiden met Ludovica (30 maanden), een nieuwkomer. Het spel werd vervolgens verrijkt
door de interesse van alle andere aanwezige kinderen te trekken, die op hun beurt verhalende
elementen toevoegden. Dezelfde ervaring werd spontaan herhaald in de volgende dagen en werd
verrijkt door een gedeeld erfgoed van de groep te worden

Opvoeder: wat deed Tippy?
Alexander: het had kaka gedaan... l
E.: dat klopt... Hij poepte... Tippy maakt balletjes...
A.: het heeft een grote bal gemaakt... Zoals de schapen.
E.: als de schapen... Het is waar. Heb je de schapenkaka
gezien?
A.: als een varken!
E.: Ja, zelfs varkens doen kaka!
A.: zelfs de koe doet kaka... In de stal.... En dan... Ik ook
van jou.... Ook Alvin!
E.: vanmorgen toen je met je moeder aankwam waar Tippy
was?
Alexander: het was er! In de tuin!
E.: het was bij de ingang. Het komt neer op hallo zeggen
A.: Ja..... Omdat ik bang was....
E.: was je bang voor Tippy?
(Kind antwoordt niet)
E.: en mama ooit Tippy gezien?
A.: Ja

Tijdens een ochtend in de tuin begon
Alexander (30 maanden), nadat hij het konijn
met zijn moeder bij aankomst had gezien,
spontaan de opvoeder te vertellen hoe de
vorm van de kaka van het konijn is. Van
hieruit begon de beschrijving van andere
dieren en de vorm van hun kaka. De dialoog
met de opvoeder werd een gelegenheid om
rechtstreeks te praten over zowel het
onderwerp alsook de biologische functies als
sluitspiercontrole.
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Vanaf deze aflevering besloten de opvoeders om de kinderen in de bibliotheek die in de klas
aanwezig waren, enkele boeken beschikbaar te stellen die over dit onderwerp spraken, waaronder
"Wie heeft er op mijn kop gepoept?" geschreven door Werner Holzwarth.
Het boek vertelt het verhaal van een kortzichtige mol
die een ongelukje heeft gehad: iemand had op haar
hoofd gepoept! Maar wie was de boosdoener? Om daar
achter te komen, moest de vorm van de verschillende
dierenkaka’s zorgvuldig worden vergeleken.
Margaret en Nima (3 jaar), die al 3 jaar op het
kinderdagverblijf zaten, kozen ervoor om dit nieuwe
boek te lezen dat verkrijgbaar is in de bibliotheek. Ze
nestelden zich comfortabel op een groot kussen in het
leesgedeelte.

6. EEN RUIMERE BLIK6. EEN RUIMERE BLIK
De opvoeders besloten om wat constructie
materialen in een kast te plaatsen (geschikt voor
kinderen) en het spontane gebruik van
kartonnen rollen en textielklossen te observeren.

Sommige kinderen gebruikten kartonnen rollen als verrekijker en zochten naar het konijn in het
park: ze begonnen te praten en met elkaar te delen, uit te wisselen en te vertellen over de
gewoontes en kenmerken van het konijn. Ze vertelden dit ook aan de opvoeders.  
De opvoeder, als participerende waarnemer, liet ruimte voor de ervaring van de kinderen en
maakte zich af en toe kenbaar als ze de kinderen aanmoedigde door een mondelinge verwijzing
zodat er spontane reacties van kinderen werden uitgelokt.
Sommige kinderen, geïntrigeerd door wat ze observeerden bij het konijn, stelden de leraren voor
om het park in te gaan om zijn sporen te zoeken en te ontdekken waar hij zich in de winter
verstopte. Om dit te doen, besloten ze de vergrootglazen te gebruiken die ze in de klas tot hun
beschikking hadden.
Goed uitgerust ging de zoektocht naar het konijn verder…

7. EEN HOL VOOR BING/TIPPIE7. EEN HOL VOOR BING/TIPPIE
Naar aanleiding van het verhaal van het schoolpersoneel (dat het konijn uit een mobiele
container in het park van het kinderdagverblijf had laten komen), vroegen de oudere kinderen de
opvoeders om een warm hol voor het konijn te maken ... En waarom zou je hem niet een heerlijke
snack aanbieden. Dankzij de kennis van de konijnenvriend ontwierpen ze een speciaal hol om het
barre winterklimaat het hoofd te bieden. De opvoeders deelden met de andere klassen de
ervaring van de zorgverlening door de kinderen en dit verhaal wekte bij de andere kinderen de
wens om het konijn vers voedsel aan te bieden. Tijdens uitstapjes naar de tuin vroegen de
kinderen vaak aan leerkrachten om overgebleven fruit mee te nemen.

Bladerend door het boek leken ze geamuseerd en verrast om tekeningen van de kaka van
verschillende dieren te zien: ze vonden het verhaal en de foto's leuk, omdat kinderen vaak
worden aangetrokken door onderwerpen die door volwassenen als taboe worden beschouwd,
zoals in dit geval poep/kaka.
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In de klas stelde Catherin (33 maanden) de opvoeders voor om wat eten voor "hem" te bereiden,
en toen nam ze een appel uit de fruitcontainer die net klaar was. Daarna gingen ze allemaal de
tuin in om voor het konijn te zorgen.

8. VERZORGEN8. VERZORGEN
Op een ochtend arriveerde Edward (3 jaar)
op de kwekerij met een zak met vers voedsel
voor Bing / Tippie. Moeder vertelde de
opvoeders dat de vorige middag, na het zien
van het konijn en de documentatie die op de
internetsite van Klaslokaal was getoond; Ze
waren samen naar de supermarkt gegaan om
verse groenten voor het konijn te kopen.
Samen met zijn maten en de opvoeders ging
hij naar de tuin om het aan te bieden aan zijn
vriend, het konijn.
Deze ervaring van zorgzaamheid bevorderde bij kinderen de ontwikkeling van empathisch
vermogen, zelfrespect, zelfperceptie als competentie, het vermogen om voor anderen te zorgen
en een gevoel van verantwoordelijkheid. We zagen hoe de zorg voor het konijn een kans was
geweest voor psycho-fysiek-emotionele ontwikkeling voor de kinderen en ook de wederzijdse
zorg nieuw leven had ingeblazen door een groter bewustzijn, gevoeligheid en het vermogen om
empathisch te zijn tegenover andere leeftijdsgenoten.
Uit dagelijkse observatie en vergelijking met collega's bleek dat het thema zorg overheersend was
in alle klassen. We bevonden ons dus op een kruispunt: enerzijds het verhaal met het konijn als
hoofdpersoon, anderzijds zorgzaam.
Het thema van zorg in elke klas was een belangrijk kenmerk en kwam zowel voort uit de directe
ervaring dat bij elk kind leefde in het worden verzorgd door volwassenen, als uit de observatie
van volwassenen die voor andere kinderen zorgden. Zorgzaamheid werd meer algemeen ervaren
in elke relatie (tussen grootouders, ouders, broers en zussen, met een huisdier). Zorg niet alleen
fysiek, maar ook emotioneel, cognitief en perceptueel.

Etenstijd werd een kans voor een ouder kind (3 jaar, al aanwezig sinds vorig jaar) om voor een
nieuwkomer van 9 maanden oud te zorgen.
We zagen hoe kinderen het erg leuk vonden om voor iemand anders te zorgen, en zich zorgen
over hen te maken, en ze deden het vaak. Ze imiteerden volwassenen, produceerden en
reproduceerden gedrag dat ze hebben ervaren met mensen die voor hen zorgen, en vinden
tegelijkertijd mogelijkheden om zich bekwaam en competent te voelen. Begeleiding door oudere
kinderen bevordert kennis en leren en versterkt het gevoel van eigenwaarde.

In de klas, in de snoezelhoek, benaderde Catherin (3
jaar) Joy (1 jaar) om de clips in haar haar te fixeren
Opvoeder: Alle haarclips zijn verplaatst!
Catherin: Deze zit al goed.
E.: Die heb jij goed gezet! En deze?
Catherin stak Joy's haarklip goed en zei: het spijt me!
Toen streelde ze haar hoofd.
Wijzend op een haarclip zei ze: Er is hier een vlinder!
Toen ging ze terug naar Joy om de haarclip in haar haar
te steken.
Joy keek Catherin aan en glimlachte.
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Tijdens een ochtend in de klas wiegden Zelinda (3 jaar) en
Victor (2 en een half jaar oud) Catherin (1 en een half jaar oud)
die in de kinderwagen zat en probeerde in slaap te vallen.
Zelinda zong: "Ninna nanna, ninna oh, questa bimba a chila do”
(een klassiek Italiaans slaapliedje) . 
Catherin keek naar haar vrienden en leek te ontspannen.
Uitgaande van de observaties en de vergelijking tussen
opvoeders, hebben we besloten om een aparte ruimte in te
richten met lakens / doeken en het gebruik ervan te
observeren.

Het was ongeveer 9.45 uur en de
kinderen waren net klaar met het eten van
hun fruit. Nima kwam de kamer binnen en
ging meteen naar de "koffer" met daarin
de lakens. Ze nam eerst een doek en
daarna een beer... Ze begon hem te
wiegen. Bianca observeerde het tafereel
en zei "Ik ook.... ik ook ...." ze probeerde
Nima's doek te pakken zonder succes. Ze
keek om zich heen en zag dat er andere
kleren en poppen beschikbaar waren. De
twee kleine meisjes begonnen zachtjes te
praten. De opvoeder kwam dichterbij om
beter te horen en merkte dat ze een
slaapliedje zongen.
De ruimte en de materialen (kubussen,
cilinders, fauteuils) die meestal gewijd
waren aan bewegingsactiviteiten, werden
een plek waar men ook zorgervaringen
kon opdoen.

Nima's spel wekte Bianca's interesse en uit het mogelijke geschil om de doek werd een
gemeenschappelijk spelproject geboren: de beren in slaap wiegen. De kinderen reproduceerden
en imiteerden acties en gebaren die ze volwassenen (opvoeders en ouders) waarschijnlijk bij hen
en anderen hebben zien doen, maar tegelijkertijd voegden ze iets van zichzelf toe. In de
daaropvolgende dagen observeerden de opvoeders hoe het thema van de zorg voor de beren
werd verlaten en vervolgens cyclisch werd hervat tijdens de schooldag.
Op een ochtend besloten de opvoeders de klas in te
richten door een detail toe te voegen: een transparant
doek dat aan de twee uiteinden hing, geplaatst in een
ruimte naast twee ramen, om een soort hangmat te
vormen. Het laken dat steeds in deze hoek ligt wordt
gebruikt als wieg voor zorgervaringen, maar ook als een
container voor het "opstapelen" van materiaal door de
kinderen. De kinderen kregen de kans om de ruimte te
heroverwegen en opnieuw in te richten in
overeenstemming met het speelproject en
experimenteerden met verschillende mogelijkheden om
wiegjes te bouwen voor zowel hen als de beren / baby's.
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Op basis van deze observaties besloten de opvoeders om kartonnen dozen op te nemen in het
materiaal dat beschikbaar was voor de kinderen. Sommigen gebruikten ze als wiegen, anderen als
containers voor het vervoer van zacht speelgoed en weer anderen als auto.
De verschillende manieren om te reageren op de individuele kenmerken van elk kind waren
duidelijk: sommigen knuffelden hun pop / beer, anderen nestelden zich ernaast en zongen een
slaapliedje, anderen lazen er een verhaal voor, anderen bedekten het met een pop en anderen
streelden haar.
9. SAMENWERKING MET CASA PIANI LIBRARY EN MOSAICO BOEKENWINKEL.9. SAMENWERKING MET CASA PIANI LIBRARY EN MOSAICO BOEKENWINKEL.

Op een ochtend gingen we met een groep van 11
kinderen van 11 maanden tot 3 jaar oud naar de
kinderboekenwinkel in het centrum van de stad
Imola om nieuwe boeken te zoeken om in de
microbibliotheek in onze leefgroep te plaatsen. De
kinderen bladerden vrij door verschillende
tentoongestelde boeken en hun keuze viel op een
boek "The White Book" gemaakt door Silvia
Borando, Lorenzo Clerici en Elisabetta Pica. Het
boek werd gekocht en in onze eigen bib gezet.

Omdat er een actieve
samenwerking was met de Casa
Piani-bibliotheek, werd aan de
bibliothecarissen gevraagd om
enkele boeken te selecteren voor
de leeftijdsgroep 0-3 jaar over het
thema zorg (er zijn boeken over de
dagelijkse levensmomenten van
kinderen, met dieren als onderwerp
van zorg, dierenkennis, avonturen
beleefd door dieren, enz.).
De boeken werden aangeboden in een koffer en opgesteld in een
hoek van de klas om zelfstandig door de kinderen te worden
genomen en gelezen. De boeken werden ook aangeboden in het
kinderdagverblijf, zodat ze ook daar konden worden voorgelezen.
Door de samenwerking met de bibliotheek konden we onze kennis
van kinderliteratuur verdiepen en verbreden, op de hoogte blijven
van nieuwe geïllustreerde boeken maar ook de waarde
herontdekken van teksten die niet meer gepubliceerd worden. Deze
samenwerking heeft invloed gehad op de kwaliteit van het lezen van
voorstellen en de 'hoop is dat deze weg in de toekomst kan worden
voortgezet.

10. DOCUMENTATIE VOOR KINDEREN EN GEZINNEN.10. DOCUMENTATIE VOOR KINDEREN EN GEZINNEN.
Opvoeders produceerden beschrijvende, fotografische en video documentatie.
Ze deelden ze met gezinnen, zowel via het Classroom-platform als door ze in de klas op te
hangen.
Dit deelproces is een schat voor iedereen geworden en
heeft het mogelijk gemaakt om een rode draad binnen
de verschillende klassen te behouden, het heeft een
circulariteit van een nieuw verhaal binnen de families en
de klassen gegenereerd. De werkgroep heeft er ook voor
gekozen om de documentatie ten toon te stellen in het
hek dat langs de kwekerij loopt en prikborden gemaakt
met gerecycled materiaal.
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De realisatie van "narratieve
poorten" is een manier om zich
open te stellen voor de stad en
de cultuur van het kind te
promoten.

11. DE EIEREN VAN HET KONIJN11. DE EIEREN VAN HET KONIJN
De lente kwam en we brachten veel tijd door bij het
nest/het hol in het park. De kinderen zagen het konijn
weer en observeerden zeer diepe holen in de tuin die
op verschillende plaatsen waren geplaatst (in de
moestuin, bij de glijbaan, tussen de bomen, enz.). In
sommige van hen waren er, zoals Margaret zei,
vreemde "eieren".... Wie weet wat dat waren?
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Praktijkvoorbeeld n.5Praktijkvoorbeeld n.5
MAMMA MIA PIZZERIA
Een project over het plezier van eten en hoe spel het begin kan zijn van een lang
proces met vele uitdrukkingsvormen en sensoriële ervaringen 

1. DE OBSERVATIEFASE – HOE ONS VERHAAL BEGINT1. DE OBSERVATIEFASE – HOE ONS VERHAAL BEGINT

Praktijkvoorbeeld van Bergsviken Preschool gelegen in de buurt van Bergsviken in Piteå- (Zweden). Doelgroep zijn 19
kinderen van 3 tot 5 jaar. Kinderen die deelnamen aan deze activiteit zijn van 4 tot 5 jaar oud.

Het is het begin van de herfst en de kinderen komen
na de zomervakantie terug; Sommige kinderen zijn
nieuw in onze kleuterschool. In onze groep zijn er 19
kinderen in de leeftijd van 3-5 jaar. 
Welke spelletjes of uitingsvormen lijken de kinderen dit
najaar te interesseren? Natuurlijk zijn er veel
verschillende dingen die ze leuk vinden om te doen,
gezelschapsspelletjes spelen, rennen, elkaar
achtervolgen, tekenen, bouwen, schilderen en ga zo
maar door.
We observeren de kinderen in september om triggers te
zoeken, wat is het dat de kinderen aantrekt om samen
te spelen en iets te creëren? We merken in deze
periode dat kinderen vaak restaurant spelen, om de
beurt koken en klant zijn.
We blijven observeren en luisteren naar kinderspelen, wanneer we onze verzamelde observaties
analyseren, denken we dat het restaurantspel misschien het proces zal zijn dat we kunnen
volgen.
Op een gegeven moment vragen we de kinderen of ze willen vertellen en tekenen wat ze leuk
vinden om te doen, om de interesses van de kinderen te achterhalen. Veel van de kinderen
zeggen dat ze graag gaan picknicken. De kinderen tekenen wat ze in hun rugzak willen stoppen.
De kinderen droegen verschillende ideeën en ervaringen bij over picknicks die ze met hun familie
maakten.
Na deze activiteit begonnen we als leraren na te denken over welk pad we moesten volgen,
zouden we de interesse van de kinderen in picknicks blijven ontwikkelen of verder gaan met het
restaurant? Nu beseffen we dat we een kantelpunt (Y-splitsing) hebben bereikt. We kunnen niet
alle sporen volgen, maar we moeten luisteren naar het verhaal van elk kind. Misschien kan het
picknickpad een bijvertelling worden in ons groter gedeelde verhaal.

2. WAT EET JE MEESTAL ALS AVONDETEN?2. WAT EET JE MEESTAL ALS AVONDETEN?
Omdat eten een boeiende trigger is in zowel het restaurantpad als het picknickpad, proberen we
de kinderen een vraag te stellen: 
- “Wat eet je meestal als avondeten?" We hebben papier en potloden, penselen en verf op tafel
liggen.

De kinderen blijven praten over het eten dat ze
graag eten, en als iemand het over pizza heeft,
ontstaat er een levendig gesprek over wat voor
soort pizza ze het lekkerst vinden. Sommige
gezinnen bestellen pizza en sommige kinderen
hebben pizza gegeten in een restaurant. De leraar
vraagt: "Zullen we spelen en een pizzeria maken?"
De kinderen reageren enthousiast en er ontstaat
een nogal chaotisch spel, omdat we geen
spelmateriaal hebben en de meeste kinderen in
het restaurant willen werken, maar niemand wil
winkelen. Wij, leerkrachten, spelen als klanten, en
de kinderen koken en serveren. Drie van de
kinderen doen niet zo veel mee aan het spel, maar
ze zijn druk bezig met geld verdienen en
materialen verzamelen die voedsel kunnen
voorstellen, ze vinden stukjes papier die ze
knippen en andere losse materialen.
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Wij, leerkrachten, waren verrast en overweldigd door de intensiteit van het verlangen van de
kinderen om restaurant te spelen en materialen te maken. We volgden de kinderen in hun
onderzoek en gedachten, waardoor wij als opvoeders leerden dat het heel belangrijk is om de
paden van de kinderen te volgen en los te laten wat we dachten dat zou gebeuren. Het
belangrijkste als leraar is om deel te nemen en de processen van de kinderen te volgen en deel te
nemen aan het spel als een ondersteunende vriend waar we op een gelijkwaardige manier van
elkaar leren. Bij deze gelegenheid en na evenementen/activiteiten realiseerden we ons dat dit
zeer cruciaal is.
Verschillende kinderen blijven de volgende dagen restaurant spelen, zowel binnen als buiten de
kleuterschool. Bij de volgende geplande activiteit vragen we de kinderen welke rollen er in het
spel kunnen voorkomen en welk materiaal er nodig is om pizza's te maken met verschillende
toppings die klanten bestellen. De kinderen stellen menu's voor en verschillende toppings zoals
tomaten, kaas, sla en ham

De kinderen stellen voor hoe je
ananasschijfjes kunt maken door
geel garen rond ronde kartonnen
plakjes te wikkelen en tomaten zijn
gemaakt van houten cirkels.
(Ananas en tomaten maken. We
scherpen onze zintuigen en zien en
verkennen details... ruikt, en dan
creëren we).

Hoe mijn professionele verhaal is verbeterd: R1: het verhaal van de leraar in dat van de
kinderen
We denken samen na over welk materiaal we kunnen gebruiken om toppings te maken,
het is niet zo eenvoudig, maar wij leraren willen dat de kinderen bij het hele proces worden
betrokken en we willen het gebruik van kant-en-klaar plastic voedsel vermijden, omdat dit
geen esthetische kwaliteit bijdraagt. We geloven ook dat het voor de kinderen waardevol
zal zijn dat ze samen het spelmateriaal kunnen maken en dat ze zich verantwoordelijk
voelen en hiervoor zorgen. We hebben eerder ervaren dat die dingen die kinderen zelf
maken een hogere waarde hebben en meer karakter. Kinderen creëren niet alleen relaties
met andere mensen, maar ook met materialen en de omgeving.

“De kleuterschool moet elk kind de voorwaarden bieden om zich te ontwikkelen:
-een vermogen om te creëren en een vermogen om gebeurtenissen, gedachten en
ervaringen uit te drukken en te communiceren in verschillende vormen van expressie,
zoals beeld, vorm, drama, beweging, zang, muziek en dans" Zweeds curriculum

3. DE PERFECTE KIP-NUGGET KLEUR3. DE PERFECTE KIP-NUGGET KLEUR
Als gevolg van het ontwikkelen van de materialen ter voorbereiding van de restaurants, waren er
verschillende nevenprojecten gaande bij de kinderen. Door de leefgroep te verrijken met meer
mogelijkheden voor de kinderen om te tekenen, schilderen en met natuurlijke materialen om te
bestuderen via de microscopen, klei, enz., Vonden de kinderen nieuwe verhalen. Toen de
kinderen met klei werkten, ontstonden er een speeltuin en grotten voor dinosaurussen. Er was
grote belangstelling voor eenhoorns onder de meisjes, eenhoorns werden getekend en omgezet
in kleine verhalen. Verschillende kinderen ontdekten het plezier van het schrijven, ze wilden de
namen van de gerechten op de menu's van het restaurant schrijven en ze wilden de dozen voor
tomaten, ananas en ham markeren. Even getallen werden interessant, ze telden en wilden een
prijs op de gerechten zetten.
We hebben een aantal factoren waargenomen waarvan we denken dat ze belangrijke elementen
zijn wanneer ze spelen (triggers): de kinderen vinden het leuk om prijzen te bepalen, namen van
gerechten te schrijven, te schilderen en te mengen tot de juiste tinten voor de verschillende
groenten, ze nemen graag verschillende rollen aan in het spel, nemen bestellingen op, koken en
serveren. De kinderen staan te popelen om verder te gaan met het restaurant en suggesties te
doen. Wij leraren hoeven de kinderen niet "op te stoken", ze te stimuleren, onze rol nu is om na te
denken over het voorstellen van geschikt materiaal en dat de omgeving uitnodigt tot
verschillende esthetische uitdrukkingsvormen.
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We proberen ook de aandacht van de kinderen te trekken en
hen eraan te herinneren naar elkaars suggesties te
luisteren.Een jongen was erg blij toen hij erin slaagde om
een perfecte kipnuggetkleur te mengen. 

Trots liet hij zijn vrienden zien hoe hij de juiste tint had
kunnen maken.

“Kijk, ik heb een perfecte nuggetkleur gemaakt!"

Hoe is mijn professionele verhaal verbeterd? R1: het verhaal van de leraar in dat van de
kinderen. Het geeft mij plezier maar ik ben ook eerbiedig als ik betrokken word wanneer
de kinderen ontdekkingen doen en nieuwe dingen leren. Om trots en vreugde te zien in
de ogen en gezichten van de kinderen wanneer ze nieuwe dingen leren - dat is een
geweldige ervaring. Het verzamelen van de documentatie van de kinderen op een muur
biedt veel mogelijkheden voor de kinderen om elkaar te ontmoeten en hun tekeningen en
hun verhalen en die van anderen te bespreken. Kinderen observeren hoe anderen
technische problemen oplossen. In grafische taal kunnen kinderen bijvoorbeeld zien hoe
een ander kind een persoon in profiel tekent of hoe ze kunnen tekenen dat iets beweegt.
De kinderen imiteren details die ze mooier en duidelijker vinden in de tekeningen van
anderen en gebruiken dit vervolgens in hun beeldcreatie. Het is ook een lesplek voor ons
opvoeders en bezoekers om te zien hoe kinderen op school verkennen en deelnemen.

4. ONZE EIGEN VERHALEN OVER ETEN 4. ONZE EIGEN VERHALEN OVER ETEN 
Naast het produceren van materialen voor het restaurant wilden we de kinderen de kans geven
hun eigen verhaal over eten te vertellen. We vroegen de kinderen daarom om hun favoriete eten
te tekenen/te schilderen en vervolgens te vertellen waar ze het vroeger aten en met wie, wie het
eten kookte en of ze wisten hoe ze het moesten koken.
De kinderen werken met veel plezier en de leerkracht toont interesse en is betrokken bij dit
creative proces. De kinderen vertellen veel tijdens het knutselen en de leerkracht stelt open
vragen die hen helpt te verdiepen. 
De kinderen praten over de vragen en we zien dat
sommige kinderen ingrediënten kennen van vb.
pannenkoeken. Er lijken zaken te zijn die heel emotioneel
zijn, en ze krijgen de kans om trots te zijn op bijvoorbeeld
'hun opa's die de beste pannenkoeken ter wereld maken'.
De ogen van de kinderen stralen en iedereen luistert naar
elkaars verhalen. Alle kinderen hadden verschillende
favoriete gerechten en iedereen is geïnteresseerd in ieders
eetverhalen.
Wij als leerkrachten zijn blij en geïnspireerd en ontroerd om
zoveel emotie en expressie te zien in de voedselverhalen
😊 van de kinderen. We denken achteraf dat we verhalen
hadden kunnen delen over onze favoriete gerechten en
hoe we het eten koken, wie nodigen we het liefst uit voor
het diner? 

5. HET KOOKBOEK DAT KUNST EN VERHALEN INSPIREERT5. HET KOOKBOEK DAT KUNST EN VERHALEN INSPIREERT

Dan zouden de kinderen ook een inkijkje krijgen in ons leven en onze eetcultuur.

Ter inspiratie voor het vervolg
en om een doorstart te
maken in het project,
brachten de leerkrachten
kookboeken mee die ze uit de
bibliotheek leenden of van
thuis meebrachten. De
kinderen bladerden door de
boeken en becommen-
tarieerden enkele foto's: Oh,
kijk spaghetti, ik hou van
spaghetti!
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We vroegen de kinderen of ze kookboeken wilden maken en het was de start van een nevenproject
waarbij de kinderen hun eigen verhalen konden vertellen over eten, familie, vrienden, verschillende
ingrediënten en hoe ze het eten moesten koken. Omdat we zagen dat de interesse van de kinderen
in kookboeken groot was, hebben we gaandeweg meer soorten kookboeken toegevoegd.

Hoe mijn professionele verhaal is verbeterd. R1: het verhaal van de leraar in dat van de
kinderen. Veel van de kinderen waren zo enthousiast om kookboeken te maken en te
schrijven. Ze bleven geïnteresseerd in de geschreven taal en begonnen woorden op hun
tekeningen te schrijven. Schrijven werd belangrijk voor kinderen in verschillende
contexten, ze wilden dagen, namen en belangrijke woorden in het dagelijks leven noteren.
We hebben geleerd dat het belangrijk is om vertrouwen te hebben in kinderen en hen te
begeleiden vanuit onze eigen basisbehoeften en bereidheid om onszelf te ontwikkelen en
onze kennis in een zinvolle context te gebruiken. We leerden ook hoe belangrijk het is om
relevante literatuur aan te bieden om geïnspireerd te worden en onze kennis te kunnen
verdiepen.

“De kleuterschool moet elk kind de voorwaarden bieden om zich te ontwikkelen:
een interesse in de geschreven taal en een goed begrip van symbolen en hoe ze worden
gebruikt om boodschappen over te brengen" Uit het Zweedse curriculum 

6. WIJ MAKEN ONZE TAGLIATELLE 6. WIJ MAKEN ONZE TAGLIATELLE 
We kijken opnieuw in de kookboeken en de kinderen zijn geïnteresseerd in de foto's over het
maken van hun pasta.

We praten met de kinderen over welke ingrediënten nodig zijn om pasta te maken. De kinderen
pakken hun eigen kookboeken zoals ze dat al eerder hebben gedaan. We controleren ook met
een ander kookboek of het klopt. Ze vermelden het meel, zout en eieren. De kinderen waren
gretig en stuiterden bijna van vreugde
Het werd een plezierige en leerzame activiteit waarbij zowel leerkrachten als kinderen samen een
nieuw voedselverhaal creëerden. De kinderen geven een duimpje omhoog en zeggen dat het
heerlijk smaakt! De kinderen tonen grote vreugde en ze hebben een gesprek met elkaar.

Wat we moeten ontwikkelen om een narratieve voorschoolse omgeving te bieden / hoe mijn
professionele verhaal is verbeterd. R1: het verhaal van de leerkracht in dat van de kinderen.
Na een paar weken gewerkt te hebben om de processen van de kinderen te volgen,
merkten we dat onze leefgroep meer uitdrukkingsvormen en meer toegankelijk en niet-
gestructureerd materiaal moest bevatten. We veranderen de omgeving voortdurend op
basis van de activiteiten en interesses van kinderen. Daarom vonden we het nodig om
koken in het echt toe te staan, om een authentieke ervaring te krijgen, om het deeg, de
rommeligheid, texturen en alle esthetische emoties te voelen

7. WE BEZOEKEN EEN RESTAURANT7. WE BEZOEKEN EEN RESTAURANT
Als extra inspiratie om het restaurant voor te bereiden, besluiten we dat we op studiebezoek
moeten gaan naar het pizzarestaurant op een kleine afstand van onze kleuterschool.
Het was een korte wandeling naar het restaurant, het weer was
koud en we liepen snel en doelgericht. De kinderen praatten
niet veel tijdens de wandeling.
Maar sommige kinderen merkten op dat ze het restaurant
kenden. De meeste kinderen wonen in de buurt van de
kleuterschool en de pizzeria, dus verschillende kinderen
hebben de pizzeria met hun familie bezocht. Iemand anders
vertelt ons dat ze meestal bellen en pizza bestellen en dan
gaan halen.
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In de pizzeria kunnen kinderen met iPads foto's maken van belangrijke dingen die ze in hun
restaurant willen hebben. Vervolgens stellen de kinderen de eigenaar vragen die ze voor het
bezoek hadden voorbereid.
De kinderen zingen op weg naar huis: Mamma Mia Pizzeria. Mamma Mia pizzeria! Vanaf dit
moment heette ons restaurant: Mamma Mia Pizzeria! (Het was niet de naam van het restaurant
dat we bezochten; het heet anders).
De volgende dag verzamelen we de kinderen en bekijken we de foto's die de kinderen in het
restaurant hebben gemaakt. Sommige kinderen in de groep waren afwezig toen we op bezoek
waren, daarom wilden we het bezoek navertellen. De kinderen vertelden over wat ze hebben
gezien en ze herinneren zich het gesprek met de restauranteigenaar. Na het gesprek werken we
aan het opzetten van ons restaurant in de kleuterschool.

Hoe is mijn professionele verhaal verbeterd? R1: het verhaal van de leraar in dat van de
kinderen. Waar wij leerkrachten blij van werden was hoe de kinderen spontaan een liedje
"Mamma Mia- Pizzeria!" componeerden, we werden eraan herinnerd hoe muziek en zang
ook ons onderwijs kunnen aanvullen. We moeten verschillende manieren hebben en plezier
verbreden, zodat kinderen meer potentieel en manieren hebben om zichzelf uit te drukken.
Muziek en zang maken ons gelukkig! 

8. WIE KOMT ER ETEN? DE KINDEREN DEKKEN SAMEN DE TAFEL VOOR EEN LEKKER DINER8. WIE KOMT ER ETEN? DE KINDEREN DEKKEN SAMEN DE TAFEL VOOR EEN LEKKER DINER
We zagen interesse bij de kinderen toen ze de kookboeken bekeken: ze gaven commentaar op de
leuke tafelsettings/creaties en de leuke foto's hiervan in de kookboeken. De kinderen beschreven
en laten ook zien hoe ze een tafel kunnen dekken, zodat het mooi en uitnodigend zal zijn voor de
gasten. We willen dat de kinderen samen nadenken over hoe ze de tafel willen dekken en voor wie.

De kinderen beginnen te praten
over wat ze meestal doen als er een
feestje is. Ze gaven veel
verschillende suggesties over wat
nodig was en wat meestal werd
gebruikt. (Papieren borden, gouden
borden, gouden doek, slingers,
bloemen, lichtjes etc).

De kinderen gaan naar
de tafel waar we
materialen
verzamelden om de tafel
te dekken.

Ze genieten van de
schoonheid in wat ze
hebben gemaakt. Trots
presenteerden ze hun
setting.

Wij als leerkrachten zien duidelijk hoe de kinderen communiceren en inspireren en leren en
onderhandelen met elkaar in deze activiteit. Bijvoorbeeld: Als de kinderen iets missen, gaan ze
naar de andere tafel en vragen de kinderen daar of ze voorwerpen met elkaar kunnen uitwisselen.
De kinderen konden ook wiskunde oefenen door te tellen, schatten, getalperceptie,
probleemoplossing, enz.

“De kleuterschool moet elk kind de voorwaarden bieden om begrip te ontwikkelen van
ruimte, tijd en vorm, en de basiseigenschappen van verzamelingen, patronen,
hoeveelheden, orde, getallen, meting en verandering, en om hier wiskundig over te
redeneren" Uit het Zweedse curriculum

9. MAMMA MIA NODIGT ONS UIT IN DE PRACHTIGE WERELD VAN DE POËZIE9. MAMMA MIA NODIGT ONS UIT IN DE PRACHTIGE WERELD VAN DE POËZIE
Na enkele weken werken om materialen voor de pizzeria te maken, was het eindelijk tijd om de
nieuwe Pizzeria "Mamma Mia Pizzeria" in te huldigen. De pizzeria zit nu in een grotere ruimte waar
alles een betere plaats krijgt dan in het vorige restaurant. De kinderen werkten zoals gewoonlijk
met veel plezier en enthousiasme. Er waren zes kinderen actief in dit proces, vijf jaar oud. Ze
zongen en neurieden terwijl ze het materiaal presenteerden.
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Ze waren zo opgewonden om te beginnen met spelen dat ze nauwelijks het geduld hadden om
zich klaar te maken om zich te organiseren totdat een van de kinderen riep:
"Kom en koop! De beste pizza ..."
We hadden het al eerder gehad over het openen van de Pizzeria door een lintje door te knippen
en dat te vieren met drankjes en taart. 
“Nog niet. We moeten eerst inhuldigen!"
Als de kinderen klaar zijn, wordt er een trompetfanfare gespeeld en wordt een lint door geknipt
zodat de pizzeria, Mamma Mia, ingehuldigd wordt! Jippie!
De kinderen beginnen met veel plezier te spelen door boodschappen te doen, pizza's te bakken
en tafels te dekken. Het spel gaat lang door en de kinderen proberen verschillende rollen in het
spel uit. Sommigen serveerden eten aan gedekte tafels in het restaurant, terwijl anderen ervoor
kozen om afhaalpizza's te bestellen voor een picknick.
's Middags kregen deze kinderen de opdracht om de pizzeria voor te stellen aan de andere
kinderen in de groep, wat ze met veel trots deden. We waren van plan om de ouders uit te
nodigen voor de inhuldiging, maar door de pandemie was het niet mogelijk. We zijn van plan om
het later op een ander moment met de ouders te vieren. Via onze blog en gesprekken met de
ouders mochten zij hier toch aan meedoen. In gesprekken met ouders hebben we positieve
feedback gekregen in de vorm van de kinderen die interesse krijgen in schrijven en veel nieuwe
manieren ontwikkelen om zichzelf uit te drukken. Ze hebben het gevoel dat de kinderen het
gemakkelijker lijken te vinden om verhalen te vertellen en hun ervaringen te uiten, misschien als
gevolg van dit werk, wie weet?

Hoe is mijn professionele verhaal verbeterd? R1: het verhaal van de leraar in dat van de
kinderen. Ondanks onze vele jaren in dit vak en het feit dat we lang met thema's hebben
gewerkt waarbij wij de kinderen als acteurs hebben aangestuurd, is dit schooljaar met de
Narratieve aanpak het belangrijkste geweest. Met deze manier van werken zijn we erin
geslaagd om de kinderen op een manier die heel plezierig lijkt te zijn bij het werk te
betrekken. Wij, leerkrachten, hebben met nieuwsgierige ogen naar de kinderen gekeken en
samen zoveel geleerd in onze bijeenkomsten. Een narratieve benadering creëert vreugde bij
kinderen en opvoeders en een aangename sfeer en welzijn. Ik kijk ernaar uit om deze
aanpak ook de komende jaren toe te passen. Het is, zoals gezegd, een eindeloos verhaal...
We kijken met plezier uit naar nieuwe verhalen.

Wat we moeten ontwikkelen om een narratieve voorschoolse omgeving aan te bieden:Wat we moeten ontwikkelen om een narratieve voorschoolse omgeving aan te bieden:

Nu het restaurantproject ten einde loopt, vroegen we de kinderen hoe ze het werken met het
restaurant hebben ervaren: Ze zijn het er allemaal over eens dat het erg leuk is geweest. Het
leukste was het maken van materialen en het spelen met vrienden, naar hun mening.
Tegenwoordig zien we dat spelen in het restaurant steeds meer kinderen amuseert, het spel is
gevuld met nieuwe vrienden en nieuwe ideeën die nieuwe verhalen worden. Sommige verhalen
leiden ons naar de wereld van de poëzie ... waar we nu kookboeken maken in een poëtische
geest... Maar dat is een ander verhaal... misschien krijg je het later te zien in het Erasmus-
project... Dit is een eindeloos verhaal... kom nog maar eens langs..

10. HET EINDELOZE VERHAAL GAAT VERDER...10. HET EINDELOZE VERHAAL GAAT VERDER...

Na enkele weken de processen van de kinderen geobserveerd te hebben, merkten we dat onze
leefgroep meer uitdrukkingsvormen en meer toegankelijk en niet-gestructureerd materiaal moest
bevatten. 
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We veranderen de omgeving voortdurend op basis van de activiteiten en interesses van kinderen.
Sommige weken hebben we misschien hulpmiddelen die de verkenning van dinosaurussen
ondersteunen, een andere week planten, enz. Wat altijd beschikbaar is in onze schoolomgeving is
papier, potloden, penselen, klei, verf en andere knutselmaterialen.

Het verzamelen van de documentatie van de kinderen
op een muur biedt veel mogelijkheden voor de kinderen
om elkaar te ontmoeten en hun tekeningen en hun
verhalen en die van anderen te bespreken. Kinderen
observeren hoe anderen technische problemen oplossen.
In grafische taal kunnen kinderen bijvoorbeeld zien hoe
een ander kind een persoon in profiel tekent of hoe ze
kunnen tekenen hoe iets beweegt. De kinderen imiteren
details die ze mooi vinden en slimme verfijningen van
andermans tekeningen en gebruiken deze vervolgens in
hun beeldcreatie.

wordt een draak die vuur spuit, de kinderen blijven knijpen en
trekken aan de klei en plotseling verschijnt er een andere figuur
nadat de klei van vorm verandert.
Klei is een materiaal dat gemakkelijk te veranderen is als je niet
tevreden bent met jouw resultaat. De kinderen zitten vaak lang en
werken met de klei, veel langer dan wanneer je het vergelijkt met
tekenen en schilderen (dit is een generalisatie, maar meestal is het
zo in onze ervaring). 
De kinderen genieten van de mogelijkheden van de klei voor
transformaties, de veranderlijkheid van de klei zorgt ervoor dat de
kinderen naar vormen kijken en associaties krijgen met
verschillende objecten en figuren. Als leerkracht kun je genieten
van en luisteren naar de magische werelden die kinderen creëren
en de uitdrukkingen van de kinderen respecteren en de kinderen
hierin ontmoeten.

We veranderden de grootste ruimte in de school,
zodat het een atelier werd met verschillende plaatsen
voor esthetische vormen. Het heeft veel betekend
voor het vermogen van kinderen om te werken
wanneer ze maar willen. Wij, leraren, hebben een
boost gekregen door te zien hoe kinderen hongerig
zijn om zichzelf te uiten en verhalen te maken in veel
verschillende materialen.

We hebben veel geleerd over de kinderen door de kinderen hun gedachten en gevoelens te laten
zien door middel van klei, beeld, muziek en theater. We hebben geleerd om beter te worden in het
stoppen, luisteren en reageren op kinderverhalen. We kunnen zeggen dat we door dit project de
kinderen op een diepere maar ook meer gevarieerde manier hebben leren kennen. Een kind dat
bijvoorbeeld moeite heeft met verbaal uitleggen, kan zoveel expressie en communicatie geven
door met het lichaam te laten zien of door creatieve expressie uit te beelden.
Een voorbeeld van één uitloper in ons gedeelde en collectieve verhaal Een voorbeeld van één uitloper in ons gedeelde en collectieve verhaal 
Vroeger hadden we een speciale schilderkamer waar we de kinderen verzamelden als ze wilden
schilderen. Die ruimte is er nog steeds, maar we hebben ook een schilderhoek ingericht in ons
grote klaslokaal. We hebben een wandezel meegenomen die aan de muur hangt zodat meerdere
kinderen tegelijk en samen kunnen schilderen als ze dat willen.
De kinderen zijn erg betrokken door te schilderen, kleuren te mengen en verschillende maten
penselen te gebruiken.
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NARRATE PROJECT – Intellectuele output n.1
Handboek over de implementatie van de Narrative Approach in Early Education

De kinderen zijn erg betrokken door te
schilderen, kleuren te mengen en
verschillende maten penselen te
gebruiken. Wij, leerkrachten, stimuleren
deze interesse door ook suggesties te
doen aan de kinderen, we kunnen soms
een beroemd kunstwerk bestuderen en
bespreken en de kinderen kunnen dan
hun interpretatie van het kunstwerk
maken. 
Hier hebben we het beroemde schilderij
van Edward Munch bestudeerd: De
Schreeuw.

Misschien verlaten we het restaurant om kunstenaar te worden...Misschien verlaten we het restaurant om kunstenaar te worden...
Tegenwoordig spelen we in het restaurant, maar we kiezen er vaak voor om ook te creëren en te
schilderen. We zijn nu kunstenaars en we willen jullie ook meenemen op die reis...
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PRAKTIJKVOORBEELD NR. 6PRAKTIJKVOORBEELD NR. 6

Elmer in de Stad, kinderdagverblijf in het centrum van Brussel (België) : doelgroep kinderen tussen 3 maanden tot 2,5
jaar oud. 
Kinderen die hebben deelgenomen aan deze activiteit zijn van 18 maanden tot 2,5 jaar oud.
Focus:
- Begeleiders en pedagogisch coach gaan dieper in op de 10 principes van de Decaloog
- Hoe goed observeren en documenteren? Uittesten van de Mozaïekbenadering.

1. ER WAS EENS….1. ER WAS EENS….
Een klusjesman vulde de zandbak op het terras met boomschors.
Die dag gaat begeleidster Hanae met haar kinderen naar buiten om op het terras te spelen. Veel
kinderen liepen eerst rond en observeerden goed wat de klusjesman aan het doen was.

Safia komt naderbij en wil de schors met
haar handen voelen, het laten dwarrelen
op haar gezicht en op haar kleren. Dan
legt ze met haar handen een hoop
boomschors op een houten plank die in
de zandbak ligt. Phil zit op een houten
plank en vult nu ook schors in zijn
kleine vrachtwagen. Tindar is wat
angstiger en blijft wat op een afstand,
hij fietst wat rond op zijn fiets.
De volgende dag krijgen de kinderen
extra materiaal om buiten op het terras
te zetten. Ze zijn erg nieuwsgierig. Het
nieuwe materiaal waren pakken stro. De
begeleider maakt samen met de
kinderen de pakjes open.

Er komen verschillende emoties: sommige peuters zijn erg geïnteresseerd en willen het materiaal
voelen, anderen komen stro halen en weggooien, anderen scheppen het in de bak en sommigen
blijven op een afstand en twijfelen... zijn ze een beetje bang?
Er worden kleine groepjes gevormd. Naast de bak staan nu emmers, schoppen en borstels. Safia
pakt de emmer en schep en vult haar emmertje. Tot het helemaal vol is. Ze borstelt dan alles wat
naast de emmer is gevallen bij elkaar, ze zingt "opruimen, opruimen".
Phil brengt nu ook een treintje en een graafmachine naar de schors. Hij vult de trein met schors.
Hiervoor gebruikt hij een schep. Hij moet heel precies en nauwkeurig werken omdat de gaatjes
klein zijn. Als het hem lukt laat hij dit trots aan Hanae zien.

Victor is met een graafmachine naar Phil gekomen. Nu graven ze samen met de graafmachine.
Ook Phil helpt de machine met zijn handen omdat er anders te veel schors naast valt.
Tendar was erg gefascineerd door het opruimen; hij poetst altijd en alles. Hij gooit alles terug in
de prullenbak. Hij zingt/zegt "iaa" "iaa".

Het zoeken naar een trigger voor de groep is niet altijd eenvoudig. De 2 begeleiders
proberen regelmatig bij elkaar te zitten om de dingen die ze van de kinderen hebben
gezien te bespreken. Ze proberen zich te concentreren op de spontane acties die de
kinderen hen hebben getoond.

In deze verhalen herkennen we de verhaallijnen en de narratieve kaart. De begeleiders
proberen de activiteiten en het ontdekken en onderzoeken door de kinderen aan te
moedigen. Het is het begin van een nieuwe trigger om een nieuwe verhaallijn te ontwikkelen

Mama Safia: thuis haalt S de bigbags van Lidl en Action en neemt de emmer mee om schoon te
maken. Ze stopt alle schoenen in de tassen en brengt ze naar de schoenenkast. Als mama van
tevoren alles netjes heeft opgeruimd, dan pakt Safia een emmer met alles wat ze vindt (uit de
keuken of de badkamer). Dan loopt ze met die emmer rond alsof ze boodschappen doet in de
winkel
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Mama Safia was erg blij om het verhaal van
haar dochter te horen en haar foto's te zien. “Op
feestdagen speelt Safia graag met emmers en
scheppen en zand.”

2. WANNEER EMMERS EEN SCHUILPLAATS WORDEN2. WANNEER EMMERS EEN SCHUILPLAATS WORDEN

Marije leest een Kiekeboe-verhaal voor
aan de kinderen nadat ze Phil in de
emmer heeft zien verstoppen.

Diezelfde dag bij de strobak: Phil pakt de blauwe emmer
(grootste) en gaat ermee naar de strobak en vult zijn emmer.
Tussendoor hoor je de andere kinderen dierengeluiden
maken "beeeeeh" "miauw", ze hebben speelgoeddieren
verstopt in het stro. Nu stopt Phil ook dieren in de emmer. Hij
loopt rond met die gevulde emmer. Als hij daarmee klaar is,
pakt hij een klein groen emmertje met een lachende emoji
erop. Hij zet het op zijn hoofd – zijn hele hoofd zit in de
emmer, hij kan niets meer zien – en dan haalt hij het weer
van zijn hoofd en lacht heel hard, hij heeft veel plezier…
lachen en lopen (kiekeboe spel ).
De moeder van Phil vertelde ons dat ze niet begreep waarom Phil altijd wilt spelen met de aarde
en de bolletjes waar haar plantjes in groeien op het terras. Na het horen en zien van de foto's van
de activiteiten begint ze te lachen en zegt dat ze nu wel begrijpt dat hij erdoor getriggerd wordt.
Tendar heeft een kikker als dier gekozen en brengt die naar het stro. Hij doet "vroem, vroem,
vroem" - de kikker valt in de strobak. Nu stopt hij stro in de bek van de kikker en zegt "yum yum
eat". Nu haalt hij de kikker weer uit de doos en springt samen met de kikker "hop hop hop".

Hanae: “We observeren de kinderen en proberen ons te
concentreren op de verschillende verhaallijnen. Er zijn veel foto's,
kleine stukjes zijn gefilmd, veel quotes van collega’s, ouders, ..
maar hoe maak je er een verhaal van. Een verhaal uit dit web van
lijnen? We worstelen soms met het documenterende gedeelte.
Hoe dit te doen, hoe tijd te nemen hiervoor? Soms willen we het
aan de ouders laten zien. Maar een echte kaart boven in de
leefgroep, kan niet naar beneden worden meegenomen naar de
plek waar we de ouders ontmoeten. Dan ontstaat het idee van een
'mapje' waar je plaatjes en woorden in stopt, kan wel meegenomen
worden en ontdekt worden in een andere leefgroep. “
In de verschillende groepen zijn we gestart met het uittekenen
van een daadwerkelijke kaart. Het is een werk waar voortdurend
aan gesleuteld wordt, bij gevoegd. Waar alle collega’s op kunnen
schrijven, post-its plakken, foto’s plakken, … Maar niet alleen
begeleiders van de groep kunnen eraan werken, ook andere
medewerkers mogen er feedback en uitspraken bij voegen.
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3. ER ZIJN GEEN ARCHITECTONISCHE REGELS OM LUCHTKASTELEN TE BOUWEN3. ER ZIJN GEEN ARCHITECTONISCHE REGELS OM LUCHTKASTELEN TE BOUWEN
Het natuurlijke materiaal lijkt een trigger voor de kinderen. Hanae en Leticia proberen de
materialen ook naar binnen, in de leefgroep te brengen.
Op een regenachtige dag zetten de begeleiders verschillende soorten natuurlijk materiaal in de
groep. Ze spreiden het uit over de vloer en observeren de kinderen. Safia en Tendar voelen zich
direct aangetrokken tot de materialen. Ze beginnen ermee te bouwen en proberen torentjes te
maken, kleine houten kastelen beginnen op de vloer te verschijnen. 2 andere kinderen voelen en
kijken naar de verschillende soorten materialen.

EElke 2 weken zitten de leerkrachten samen
met de pedagogisch coach om te bespreken
wat ze hebben gezien. Ze proberen de
triggers te ontdekken, de daadwerkelijke
kaart in deze verhalen te zien en te kijken
hoe ze verder moeten met het verhaal.
De moeilijkheid blijft om de ouders te
betrekken bij het verhalende verhaal

4. DE KEUKEN IS MIJN KONINKRIJK4. DE KEUKEN IS MIJN KONINKRIJK
Een van de verhaallijnen brengt ons bij de hoek met de keukenmaterialen. Door goed op de
hoogte te zijn van de materialen die je in de keuken brengt, krijg je ook veel nieuwe impulsen voor
de kinderen en veel nieuwe verhalen. Echt koken, plastic fruit, fruit sorteren, .. er zijn heel wat
nieuwe verhaallijnen geschreven.
Leticia merkte op dat de kinderen met de
natuurlijke materialen spelen, maar
sommigen spelen in de keukenhoek. Ze
besluit al het keukenmateriaal mee te
nemen, sorteert het in dozen en presenteert
het in het keukentje en de pop in de
“eetstoel”.
Safia gaat kijken naar de doos met het
kookmateriaal. Ze begint te koken. Ze zet
de pan op het vuur en begint erin te roeren.
Safia zet dingen in de oven. Daarna begint
ze Victor ook te voeden (stopt de lepel in
zijn mond). Victor speelt met haar mee en
"eet".

Tendar pakt een bord en een lepel en legt een
appel op zijn bord. Hij loopt wat rond en gaat naast
Safia staan. Hij zet zijn bord naast Safia’s pan.
Thunten blijft bij de dozen met groenten en fruit. Hij
haalt alles eruit en zet het naast de doos
Yanis loopt ook naar de dozen met
keukenspeelgoed en pakt de borden. Hij begint ze
te sorteren. Zet ze op een rij, één in zijn hand en
drie voor hem. Andere kinderen komen met hem
spelen. (Safia, Tendar, Thunten). Ze willen de
borden van hem afnemen, dus hij heeft er nu nog
maar twee.

Enkele dagen later geeft Leticia enkele nieuwe keukenmaterialen. Weer in de dozen op de vloer.
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. Phil haalt alle borden uit de doos
en zet 6 borden om hem heen op
de grond. Ishraq pakt 1 bord en
zet het op haar hoofd. Een tweede
aan de lippen alsof ze drinkt. Dan
begint ze borden te verzamelen en
legt er fruit op. Aan het einde pakt
ze een mand om de borden te
verzamelen. Yanis zet 2 borden
voor hem neer; hij zet een pan op
het bord en zoekt eieren in de
dozen. Nu legt hij 1 ei in het bord
in zijn hand. Hij verzamelt de
andere borden en gaat ermee in
de glijbaan zitten. 

Als de mama van Yanis het verhaal hoort en de foto's ziet, begint ze te vertellen over hun huis:
“Ik heb geen vaatwasser. Ik was in de gootsteen en dan zet ik de borden op tafel om ze te
drogen. Yanis pakt de borden en zet ze op de grond. Ik zeg hem altijd dat dat niet mag. Hij pakt
lepel en mes en legt het in de borden. Ik vind het niet leuk dat hij het doet.'

De mama van Phil gaat in gesprek over hoe de kinderen spelen in de
keukenhoek. Ze zegt dat hij thuis ook graag met het keukengerei
speelt. Phil kan helpen om de tafel klaar te maken voor het
avondeten. Hij mag de borden en glazen neerzetten. Hij doet het
graag, maar mama is bang dat hij ze laat vallen en zichzelf pijn doet.
Maar ze merkte wel dat hij het best goed kan. De begeleider legde uit
dat we echte glazen en borden van porselein gebruiken hier in de
opvang.

5. HERLANCERING VAN DE BOOMSCHORS5. HERLANCERING VAN DE BOOMSCHORS
Na twee weken spelen in de keuken merkten de
begeleiders dat de kinderen zich verveelden tijdens
de activiteit. Ze vroegen zich af wat ze als nieuwe
trigger moesten aanbieden. Want Hanae blijft de
boomschors toch nog steeds interessant
vinden.Nochtans vragen de kinderen elke keer weer
naar de fietsen, potten en andere
gebruiksvoorwerpen. Maar niet naar de schors.
Op een dag hoort ze Phil 'nat' zeggen. Dus Hanae
neemt wat schors en geeft het aan Victor en zegt
"kijk". Victor zegt "vies", en hij loopt weg. Voor Hanae
was het signaal duidelijk. De kinderen willen niet meer
met de schors spelen omdat deze nat en vies was.

Na enkele dagen komt er een nieuw
kind in de groep. Inaya had het in het
begin moeilijk, maar elke keer als de
kinderen naar buiten gingen, was ze
veel aan het spelen. Ze had veel
interesse in de schors buiten. Ze ging
het voelen, ze pakte een emmer en
begon die met haar handen te vullen.
De kinderen begonnen haar te
observeren. Phil en Victor kwamen om
Inaya heen staan en na een paar
minuten begonnen ze ook samen met
haar de emmer te vullen.
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Ze werkten samen en begonnen het lied over opruimen te zingen. “Hop hop hop we ruimen alles
op.” Ze vullen de emmer tot hij helemaal vol is.
Ze gebruikten lepels, maar Inaya bleef het met de handen doen. Dus toen de emmer vol was,
zeiden ze dat ze hem mee naar binnen wilden nemen. Hanae vond het een prima idee dus liet ze
de kinderen de emmer mee naar binnen nemen. Ze besloot om de schors te laten drogen.

Terwijl de bast aan het drogen was, gingen ze met de kinderen naar de bibliotheek. Ze
zochten naar boeken over de natuur, planten, stro, dieren, … Phil en Victor bleven maar
praten over dingen die nat of vies zijn. Dus helpt de juf hen ook met het zoeken naar
boeken daarover. Ze lazen de boeken die de kinderen in Elmer uitkiezen. En ze lieten de
materialen zien die ze in de boeken zagen. Wat stro, wat schors maar ook andere
natuurlijke materialen.

6. HERONTDEKKING VAN DE SCHORS6. HERONTDEKKING VAN DE SCHORS
Na enige tijd was de schors droog. Hanae wilde de schors op een aantrekkelijke manier
presenteren. Ze legde de schors op een kleurrijk tapijt. Ze zet er ook extra materialen bij. Ze kiest
ervoor om wat gerecyclede materialen te plaatsen, zoals kleine yoghurtbekers, dozen van eieren,
lepels en emmers. Er stond ook een grote doos met stro in. Ze zet de dieren en de boerderij op
de grond zodat ze er makkelijk aan kunnen. 
Hanae opende de gordijnen na het zangmoment. De kinderen waren erg verrast. Ze zeiden
"owww", "oei", "wauw". Hanae hoort veel geluiden maar ziet ook kinderen met grote ogen kijken.
De kamer was anders aangekleed, er waren nieuwe materialen in de kamer.
Phil observeert de andere kinderen geruime tijd. Hij wilde helemaal niet met de schors spelen. Als
Hanae hem een stuk schors geeft, zegt hij "nee, nat". Na een lange tijd begon hij dozen en
flessen te verzamelen. En toen begon hij schors in zijn fles te doen. Hij begint de fles te
schudden en begint te lachen. Hij stopt. En begon toen weer met bij te vullen. Dan schudt hij er
opnieuw mee. Hij merkt dat het geluid nu harder klinkt. Hij blijft dit herhalen.
Isis nam een lepel en een borstel. En ze begon ermee op
de doos stro te slaan. Ze lacht steeds vaker. Ze vond het
bijzonder. En toen zag ze dat de andere kinderen met de
materialen aan het spelen waren. Ze vulden de potten met
lepels. Ze voelden met hun handen. Dus nam Isis een
kleine emmer en begon die met stro te vullen. Dan gaat ze
naar de schors en vult ze de emmer nog meer. Ze mixt het
allemaal.
Daarna gaat ze naar een kleiner hoekje in de groep en zet
wat eierdozen op de grond. Ze pakt het stro en legt het
rietje per rietje in de doos. Eerst het stro, dan de schors.
Ze sorteerde het en legt het in allemaal kleine hoopjes.
Stro-schors-stro-schors. Het was alsof ze een missie had.
Heel geconcentreerd bleef ze het in hoopjes leggen. Hanae
was onder de indruk.
Paz is niet erg geïnteresseerd in het stro of de schors. Toen ze de materialen zag ging ze direct
op de grond zitten en begon de materialen te voelen. Ze voelt dat het droog is, niet nat. Dus op
het moment dat ze merkte dat de materialen beter aanvoelden, pakte ze een lepel en een emmer
en begon ze te vullen en leeg te maken. Ze deed het verschillende keren en was heel lang bezig
met de activiteit. Na enige tijd probeerde ze een kleinere fles te vullen met de schors en haar
lepel. Ze bleef het proberen, maar het was erg moeilijk. Dus probeerde ze het met haar vingers.
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Inaya was erg blij met de schors in de leefgroep. Toen
ze de groep aan het opruimen waren, schreeuwde ze
haar vreugde uit "oh wauw, oh wauw". Ze speelde er
graag mee. Ze pakte een lepel, speelde met de schors,
stopte het in een doos en liep ermee rond. Ze pakte de
grote emmer van buiten en legde toen de schors en
het stro in de emmer. En toen zocht ze haar babypop
en stopte haar in de emmer. Hanae vroeg wat de baby
doet. Inaya vertelde haar dat ze sliep.
Hanae liet veel van de foto's en filmpjes aan de ouders
zien om te weten wat ze ervan vonden.

De moeder van Isis zegt dat Isis graag speelt met
keukengerei. Ze houdt van echte materialen, net als die van
haar moeder. Alles wat in de keuken staat, is ook interessant
voor Isis. Ze houdt ervan. Papa zegt dat ze ook graag orde
op zaken stelt, het moet op de juiste manier liggen of op de
goede plek staan. Ze houdt niet van te veel chaos.
De moeder van Phil was erg geïnteresseerd in het verhaal
van haar zoon. Ze zei dat ze merkte dat Phil thuis graag
muziek maakt. Zijn broers spelen thuis veel muziek. Toen hij
jonger was lazen ze ook veel boeken over
muziekinstrumenten. Ze maakten daarna die geluiden thuis.
De vader van Inaya zegt dat ze thuis veel met de baby
speelt. Hij moet ook voor haar babypop zorgen. Hij moet de
baby eten geven, in bad doen, haar laten inslapen, net als
zijn dochter.
7. DIERENBOERDERIJ IN DAGVERBLIJF7. DIERENBOERDERIJ IN DAGVERBLIJF
De begeleiders ontdekten dat sommige kinderen én met de dieren én met de open eind
materialen begonnen te spelen. Ze gebruikten het stro om de dieren te bedekken.

De eerste keer dat de kinderen met het stro speelden zagen
ze dit al gebeuren. Maar deze keer begonnen ze dit ook
binnen te doen. Toen de kinderen de dieren uit de
speelgoedkist haalden, gaven de begeleiders de kinderen de
ruimte om helemaal in hun eigen spel op te gaan. En ze
observeerden wat er in hun spel gebeurde. Victor had een
grote interesse in dieren. Hij kende hun namen en sprak er
met de begeleiders over. Deze dag was hij ook huisjes voor ze
aan het maken van het stro. Hij nam grote emmers stro en
ging stallen maken voor de dieren aan de speeltafel.
De mama van Victor vertelde dat hij graag met natuur
materialen speelt. Hij praat over fruit, planten, dieren. Ze
praten ook veel over hoe ze met dieren om moeten gaan en
hoe ze voor ze moeten zorgen. Ze is heel blij dat hij op deze
gevoelige manier voor ze zorgt.

8. EEN EINDELOOS WEB VAN VERHAALLIJNEN8. EEN EINDELOOS WEB VAN VERHAALLIJNEN
In de weken na het boomschorsspel worden de kinderen steeds enthousiaster over de materialen.
Ze spelen met het stro. De begeleiders plaatsen een aantal voelboxen (blote voeten pad) waar ze
met blote voeten mogen over lopen.
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Op een dag merkte Hanae dat de kinderen
geïnteresseerd waren in het zand en de aarde die
werden gebruikt om wat bloemen te planten. Dus
doet ze zand in een grote bak en laat de kinderen
ontdekken. Er zijn enkele bloemzaden voor de
kinderen om te planten. En de kinderen lijken erg
opgewonden. Paz vindt het heerlijk om de potten te
vullen met de zaden. Haar kleine vingertjes duwen de
zaadjes dieper in het zand.

Uit het schorsverhaal komt een web van meer verhalen voort. Eén lijn leidt naar een bezoek aan
de plantenwinkel met de kinderen. Een andere lijn leidt tot een bezoek aan de kinderboerderij en
nog een andere draag leidt zelfs tot het helpen van de mensen van de stad Brussel om de
planten water te geven. We kijken uit naar meer verhalen!
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NARRATE PROJECT – Intellectuele output n.1
Handboek over de implementatie van de Narrative Approach in Early Education

PRAKTIJKVOORBEELD N.7PRAKTIJKVOORBEELD N.7
BEROEPEN
LEREN VAN DE BEROEPEN VAN OUDERS

1. DE OBSERVATIEFASE - HOE ONS VERHAAL BEGINT1. DE OBSERVATIEFASE - HOE ONS VERHAAL BEGINT

Praktijkvoorbeeld van Tallinn Meelespea kleuterschool gelegen in de buurt van Haabersti in Tallinn (Estland). Deze
school heeft 270 kinderen van 1,6 tot 7 jaar oud. Kinderen die deelnamen aan deze activiteit zijn 5 tot 6 jaar oud.

Elke week hebben we specifieke onderwerpen om over te praten - we noemen ze het thema van
de week. Deze thema’s hebben betrekking op het nationale onderwijscurriculum van onze
kleuterschool en Estland. Leraren zijn vrij om elk onderwerp te benaderen zoals zij dat geschikt
achten voor hun groep kinderen, rekening houdend met de onderwijsdoelstellingen en het
nationale leerplan. Deel uitmaken van het Narrate-project heeft ons veel geleerd over meer
kindgerelateerde thema’s en ongebonden kunnen opstarten van elk onderwerp. Leraren zijn zich
meer bewust van hun rol in het verhaal van elk kind (zowel collectief als individueel) en staan
meer open voor het opmerken en beslissen (of/hoe) ze wel of niet reageren met betrekking tot
triggers en de interesses van kinderen.
Dit is een verhaal over één van die 'thema's van een week'-dingen, die op een maandagochtend
begon en in de loop van de weken steeds groter werd.

2. INLEIDING TOT HET ONDERWERP2. INLEIDING TOT HET ONDERWERP
Al in de ochtend merkten kinderen nieuwe voorwerpen op, zoals schroevendraaiers, schroeven,
spijkers, hamers en werkbank. De lerares had verschillende gereedschappen gepakt en op haar
bureau gelegd. Kinderen werden er meteen door getriggerd en begonnen vragen te stellen zoals
“wat is dit?”; "mag ik het aanraken?"; "Wat doet het?"; "waarom ziet het er zo uit?". De leraar liet
de kinderen de gereedschappen uitproberen en beantwoordde de eerste vragen van de kinderen
- ze legden uit wat deze gereedschappen zijn, hoe ze heten en waar het voor dient.
Toen kwam het moment voor de leraar om te beslissen hoe verder te gaan met het verhaal.
Omdat elk kind zijn eigen specifieke vraag in gedachten had, leidde dit tot een kruispunt van
kansen of, zoals we in ons Narrate-project liever zeggen, naar de Narrative-kaart.
Om de interesse van deze kinderen te wekken, gebruikte de leraar een spel "Treasure Hunt" -
kinderen zochten naar verschillende gebruiksvoorwerpen in de groep, waardoor ze heel
opgewonden en geïnteresseerd raakten in deze voorwerpen en het onderwerp beroepen. De juf
zag dat het spel leuk was voor de kinderen. Kinderen toonden hun opwinding door te glimlachen,
op en neer te springen als ze iets vonden en onderweg opmerkingen te maken. Veel kinderen
vonden het ook leuk om een object meteen te kunnen benoemen en/of te associëren met hun
eerdere ervaring “Dit is een accuboormachine! Mijn vader heeft er thuis ook een!”.

De leraar had ook vooraf een "Beroepen"-spel
gemaakt dat op het tapijt werd gelegd. Kinderen
merkten dit op en stelden vragen: “Wat is er?
Spelen we dit? Ik weet dat het de politie is” enz.,
Ze begonnen te praten over al die beroepen. Ze
toonden opmerkelijke interesse en betrokkenheid
om de verschillende beroepen te onderzoeken.

3. VERDERE ONTWIKKELING VAN HET PROJECT3. VERDERE ONTWIKKELING VAN HET PROJECT
De leerkracht werkte het gespreksonderwerp verder
uit: Ze documenteerde en bracht in kaart welke
beroepen de kinderen al kennen, welke beroepen het
meest interessant zijn en welke beroepen we nader
zouden kunnen onderzoeken. Politie, ambulance en
reddings-diensten bleken de populairste beroepen te
zijn. Kinderen schreven hun gedachten op een groot
stuk papier als poster. Dit is was het begin van onze
verhalende kaart
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Aangezien het leerproces op de kleuterschool plaatsvindt door middel van spelletjes en actief
spel, was onze volgende uitdaging het opnieuw creëren van de speelomgeving van kinderen.
De nadruk lag op het gebruik van verschillende gereedschappen en het spelen met voorwerpen
uit het echte leven (lapje, wattenbolletje, spuit, schroef, enz.).
Kinderen maken hun eigen spel : kapper, politie, dokter en leraar.
De leraar deed een stap achteruit; ze observeerde de interesses van de kinderen en de focus
lag op het initiatief van de kinderen tijdens vrij spel. De lerares was er om de fantasie van de
kinderen te ondersteunen en zich door hen te laten leiden : ze speelde het gewonde slachtoffer dat
verbonden moest worden of de klant voor de kapper. In dit geval was de leerkracht degene die de
kinderen vragen stelde: “Wat gaan we nu doen? Wat moet ik doen? Hoe gebruik ik dit?” enz.
Tijdens verschillende spelmomenten verwerkten de kinderen de ervaringen vanuit hun echte
leven thuis in hun spel hier in de school. Vaak maakten ze opmerkingen over vertrouwde
voorwerpen en beroepen en ze brachten die meestal in verband met hun familieleden.
De leraar liet kinderen verhalen vertellen over hun familieleden en stelde verdere vragen over het
beroep van hun ouders. Sommige kinderen waren hier heel duidelijk over en hadden lange
verhalen. “Mijn moeder is dierenarts. Weet je dat ze soms medicijnen moet inspuiten bij dieren?
Ze gebruikt ECHTE naalden. Maar het is oké, want huisdieren worden er beter van en ik heb
liever dat ze gelukkig en gezond zijn. /…/”. Tegelijkertijd waren sommige kinderen niet zo duidelijk
over wat hun ouders echt doen. “Mijn vader en moeder zitten de hele dag achter een computer.
Ik weet niet wat ze daar doen. Enkele belangrijke computerdingen.”.
Kinderen waren nieuwsgierig om meer te weten te komen over het werk van hun ouders, dus
stuurde de leraar een e-mail met het verzoek om foto's van zichzelf op hun werkplek te sturen met
een korte beschrijving van wat hun werk inhoudt. Ouders reageerden zeer positief en snel. Ze
stuurden een beschrijving van hun dagelijkse werk en de foto('s) - we hebben ze met de kinderen
bekeken en hadden weer een leuk gesprek. Kinderen waren erg opgewonden om de gezichten van
hun ouders te zien en over hen te horen. Ze wilden een tentoonstelling aan de muur maken zodat
hun ouders zichtbaar waren en het voelde alsof ze er de hele dag voor hen waren.

De volgende stap was om verder te onderzoeken en verkennen : de groep ging in gesprek over
verschillende beroepen, wat is het, wie doet het, hoe wordt dit gedaan, …? Dit proces ging over
het maken en zoeken naar leermateriaal en het documenteren van de gedachten, het werk en de
activiteiten van kinderen. We hebben verschillende beroepen onder de loep genomen met behulp
van video's, boeken, foto's, puzzels en ander materiaal dat we in onze groep konden vinden
(kasten, planken enz.). We verzamelden de materialen en maakten het geleerde zichtbaar.
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NARRATE PROJECT – Intellectuele output n.1
Handboek over de implementatie van de Narrative Approach in Early Education

De tentoonstelling hing er ondertussen al een paar weken toen de kinderen begonnen te vragen:
“Hoe lang houden we ze hier aan de muur? wat doen we ermee? waarom zijn ze er nog?”. Toen
pas kwam het idee van de kinderen (met de hulp van de leraar) om al die werkbeschrijvingen te
bundelen en in een boek te binden. De titel van dit boek is "Het beroep van onze ouders" en het
staat sindsdien op de boekenplank van onze groep.

Het boek, gemaakt door de kinderen :
“Beroepen van mama’s en papa’s van
de Sipsikute groep”

Kinderen zijn helemaal weg van het beroepenboek van hun ouders en hun volgende idee was om
hun ouders na te maken met hun tekeningen. Kinderen kiezen hun materialen (papier, viltstiften
of kleurpotloden) om hun ouders te tekenen. Ze stellen zich voor hoe hun ouders eruit zien als ze
op hun werkplek zijn.
Kinderen begonnen elkaar fantasierijke verhalen over hun ouders te vertellen, hadden veel plezier
en moesten er veel om lachen. De leerkracht merkte dat de kinderen tijdens deze activiteit een
band met elkaar opbouwden.
Om verschillende beroepen nog meer zichtbaar te maken, schakelden leraren experts in en
nodigden ze ze uit op de kleuterschool: een explosievenopruimingsdienst, een reddingsdienst en
een verpleegster die hun ervaringen en praktische zaken deelden. Tijdens oudergesprekken
adviseerde de leerkracht ouders om thuis verhalen voor te lezen en te vertellen aan hun kinderen.
De beste manier om dat te doen leek met verhaaltjes voor het slapengaan, maar de leraar
moedigde ouders aan om kleine momenten van spontane improvisatie gedurende de dag te vinden,
die ook leuk zouden kunnen zijn. Sommige ouders dachten na over het hebben van spontane en
creatieve verhalen terwijl ze naar het platteland reden - ze voelden dat het hen dichter bij hun
kinderen bracht en ze waren verbaasd over hoe fantasierijk hun kinderen kunnen zijn!

Bezoekers van de kleuterschool: Reddingsdienst, explosievenopruimingsdienst en een verpleegster
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Kinderen tekenden foto  's van wat zij het meest opwindende beroep vonden en de leraar
documenteerde het verhaal van het kind en voegde hun verhaal toe aan de foto’s. Elk kunstwerk
heeft zijn eigen verhaal met een mooi en interessant eindresultaat. 

"Dit is een auto van een
bommenpolitie. De Hond zoekt vanuit
het gras naar een bom. Hij is bruin
gekleurd en erg snel.
Zijn naam is Dog. Hond kan de geur
opsnuiven. De robot legt de bom in de
auto. Hond is een grote helper voor een
mens." "Bomb squad" - "bomb squad";
" Bom" - "bom; " Hond" - "hond"

"Dit is een brandweerwagen. Het redt
mensen. Een grote ladder helpt om het
vuur van boven naar buiten te krijgen.
Ik vond het leuk als die mijnheer erover
sprak. De auto heeft een flitslicht en je
kan het signaal horen."
“Tuletõrjeauto" - "Brandweerwagen"
“Politieauto betrapt de inbrekers. Op
een dag buiten, de politie volgt gewoon
bandieten en pakt ze op. De politie ziet
weer slechteriken en lokt ze in de val."
Politsei" - "Politie”

“Dit is een chef-kok die eten maakt. We hebben een chef-kok in onze
kleuterschool.”
“Kokk”- “Chefkok”; “Pann” - “Pan”; “Pott” -”Pot”

Tijdens het nadenken over en
het tekenen van de meest
opwindende beroepen, dachten
sommige kinderen na over hun
eigen interesses : welk beroep
wil jij doen na de schooluren?
Sommige kinderen van onze
groep gaan naar sportlessen en
houden erg van fysieke
activiteiten. Terwijl een kleinere
groep kinderen vertelde over
hun voetbal- en danslessen,
deelde een kind haar ervaring
met het zien van een
reclamespotje op tv over
kunstschaatsen. Anderen waren
geïntrigeerd en vroegen wat
kunstschaatsen is en verwarden
het met skiën.
De leraar merkte hun interesse op en liet kinderen video's zien over een Estse kunstschaatser en
stelde een activiteitsidee voor met robotapparaten. Kinderen werden in kleinere groepen verdeeld
en kregen één groot vel wit papier, een stel kleurrijke pennen en Blue-Bot-robots. Kinderen lieten
hun creativiteit de vrije loop en zo werden de Blue Bots kunstschaatsers die prachtige
schaatsringen op het papier tekenden.
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4. BLIJVENDE INTERESSE4. BLIJVENDE INTERESSE
Weken na het begin van het onderwerp
beroepen zien we dat de interesse hiervoor blijft
bestaan. We zullen triggers van kinderen blijven
opmerken en ernaar handelen. Zo waren
kinderen geïntrigeerd door het geluid van een
passerende politieauto en zijn sirene. Ze
deelden enthousiast hun ideeën over naar waar
deze politie onderweg zou kunnen zijn. Omdat
er buiten perfecte sneeuw lag om iets te
bouwen, opperde de leraar het idee om de
politieauto te maken. De kinderen waren er erg
enthousiast over en hadden veel plezier!

Op een gegeven moment hadden we een nieuw wekelijks onderwerp over gezondheid en het
menselijk lichaam. In die week deelden kinderen veel over hun ervaringen met tanden wissel en
afvallen. Daarna verbonden we het met het thema van het beroep en  spraken we over
tandartsen - wat ze doen, waarom het belangrijk is, wie de tandarts heeft bezocht en waarom
enz. Kinderen maakten kunstwerken en verhalen. We zijn ervan overtuigd dat het onderwerp
beroepen op de een of andere manier steeds weer bij ons zal terug komen. Tot de volgende
trigger!
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Praktijkvoorbeeld n.8Praktijkvoorbeeld n.8
SPIDERMAN WERD VERMOORD. 
SUPERHELDEN, SUPERHELDINNEN EN HET VERSLAAN VAN SLECHTE MENSEN.

Praktijkvoorbeeld van Campanella kleuterschool gelegen in de wijk Campanella in Imola (Italië). Doelgroep: 104
kinderen van 3 tot 6 jaar. Kinderen die hebben deelgenomen aan deze activiteit zijn 4 tot 6 jaar oud.

INTRODUCTIE: "SPIDER-MAN WERD VERMOORD"... EN EEN DANSLIED.INTRODUCTIE: "SPIDER-MAN WERD VERMOORD"... EN EEN DANSLIED.
Tijdens het welkomstfeest voor nieuw ingeschreven kinderen, dat plaatsvond op 22 november
2021, observeerden we twee kinderen: Gabriele (5 jaar oud) en Federico (4 jaar oud) terwijl ze een
oud liedje zongen dat in het verleden een grote hit was: “ They Killed Spider-Man”
(oorspronkelijke titel: “Hanno ucciso l'Uomo Ragno”), uitgevoerd door een Italiaans artistiek duo
genaamd '883'. Het is geen kinderliedje; integendeel, het lijkt verband te houden met relevante
politieke gebeurtenissen die in de jaren tachtig en negentig in Italië plaatsvonden, maar voor
kinderen gaat het natuurlijk over een bekende superheld. Hoe dan ook, het nummer was - en is
nog steeds - erg populair.
In het begin besteedden we niet veel aandacht aan dit evenement: de kinderen zingen vaak
populaire liedjes. Toch viel het ons op dat de kindergroep de volgende dagen, tijdens
schoolactiviteiten, dit liedje steeds vaker herhaalde. Het was een soort slogan geworden: alleen
de kinderen die het tijdens het feest hadden gezongen, zongen het niet meer.
Wat ons verbaasde was het feit dat het zich over de
hele klas verspreide en alle kinderen erbij betrokken
waren, zo krachtig. Andrea en Rachele begonnen
het lied te zingen tijdens spontane dans- en
zangactiviteiten omdat ze het ook kenden. Ze
betrekken er vaak Ada, Irene en Luca bij. Federico
en Gabriele, die het als eersten zongen, waren een
heuse slagzin begonnen. Van buitenaf bekeken,
leek het alsof de interesse in het lied alleen muzikaal
en ritmisch was: eigenlijk gebruikten de kinderen het
als een zelfgeproduceerde soundtrack voor vrije
motorische activiteiten (vrije dans) in een specifieke
ruimte in de klas. Wij als leerkrachten dachten dat
het een goed idee zou kunnen zijn om de door de
kinderen gestarte activiteit opnieuw op te starten in
samenhang met de doelstellingen van ons leerplan,
en we vragen ons af hoe we dat moesten doen.
We besloten om aanvullende manieren van bewegen voor te stellen en te dansen op het ritme
van het Spiderman-lied, waarmee we leerstofthema's over grove motorische ontwikkeling
opnieuw lanceren.

Het was erg stimulerend voor ons, de
leerkrachten, om te discussiëren en na te
denken over hoe we de verkenning van het
lichaam en zijn beweging in de ruimte
konden ondersteunen vanuit een zang en
dans die de kinderen zelf hadden bedacht.
Het werd echter al snel eerder
belemmerend, er miste iets.

Soms, of eerder vaak, zijn we niet geneigd om belang te hechten aan dagdagelijkse
gebeurtenissen, kleine triviale routinekes tussen de "serieuze" didactische activiteiten in.
Want dat laatste is ons HOOFDDOEL en het meest nobel. We wisten niet hoe vaak
kinderen dat populaire lied eerder hadden gezongen, en elke keer hadden we dat gewoon
genegeerd. Wat we nu hebben ingezien en geleerd is dat we meer geïnteresseerd moeten
zijn in wat er in de klas gebeurt tussenin, tijdens de niet -geleide activiteiten.
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1.  VAN HET "BEWEGENDE LICHAAM" NAAR DE "PRODUCTIEVE GEEST"1.  VAN HET "BEWEGENDE LICHAAM" NAAR DE "PRODUCTIEVE GEEST"
De leerkrachten probeerden eerst te achterhalen wat Spider-Man voor onze kinderen betekende
en of ze ook wisten dat in het liedje deze superheld ‘vermoord’ werd verklaard. In gesprekken met
hen werd het duidelijk dat het voor sommigen van hen een eenvoudig carnavalsmasker was
zonder andere informatie, voor anderen was het een generieke superheld die door hun oudere
broers en zussen leuk gevonden werd, anderen hadden meer inzicht en kennis over zijn
avonturen, wanneer en waarom hij zo was geworden, enz.

Angående det faktum att han dödades i
sången inträffade en konversation som
följande mellan barnen och läraren:
Child1: "Ostygga killar dödade honom";
Lärare: "Vilka var dessa stygga killar?"
Child1: "Faktiskt, jag vet inte";
Child2: "Kanske en ganska konstig
spindel bet honom";
Child3: "Eller kanske Spider-Man sover
knappt på nätet";
Child2: (byter ämne, sammanfogar
förklaringar): "Jag tror att Spider-Man
var mycket mindre innan spindeln bet
honom, men därefter blev han större
och större";
Barn1: ”Den bitande spindeln hade två
färger: gul och blå; och efter att han bet
en person blev han också tvåfärgad"
Barn 2: "Han kan vara säker på grund
av spindelnätet"

Op basis van dit gesprek vroegen de leraren hen of ze enkele verhalen van het personage samen
wilden bekijken (boeken, tv-series, enz.).

De kinderen kozen ervoor om een boek te lezen dat niet één
verhaal was, maar over Spider-Man's algemene beschrijving en
de "carrière" van het filmpersonage ging. Het verzamelde posters
met betrekking tot alle films die de bioscoopindustrie in de loop
van de tijd had geproduceerd. Terwijl de kinderen er doorheen
bladerden, deden ze alsof ze het lazen, beschreven ze foto's aan
elkaar en zongen ze het Spiderman-nummer als soundtrack.
We hebben toen besloten om deze ervaring voor kinderen nieuw
leven in te blazen door hen voor te stellen een reeks afleveringen te
tekenen alsof het een stripverhaal is, geïnspireerd door de posters.
De kinderen organiseerden zelfstandig activiteiten waarbij ze de
gemaakte afbeeldingen inkleurden, tekenden, uitknipten en in
een collage zetten.
Frida en Ada, die handmatig zeer bekwaam zijn en worden
bewonderd door hun klasgenoten, werkten samen en werkten
samen met Simone, Luca en Federico bij het creëren van
persoonlijke representaties van hun favoriete personage in de
albums. 

De leerkrachten werkten samen om een poster te maken en vervolgens het verhaal en de
documentatie up te loaden naar Google Classroom, om te delen met ouders. 
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Door met het team de observaties van elke leerkracht te bespreken, konden we samen kiezen
hoe we de ervaring van de kinderen opnieuw konden opstarten. Door vanuit de interesses van de
kinderen te werken, konden we hun enthousiasme en interesse in de activiteiten die door de
leerkrachten opnieuw werden gelanceerd, vergroten.

De narratieve benadering is als een schattenjacht: we hoeven niets toe te voegen, we hoeven
alleen maar te stimuleren wat al verborgen zit in de hoofden van de kinderen (maar waar ze zich
al van bewust zijn). Het naar buiten brengen en betekenis geven in hun leerprocessen.

2. HET ONDERWERP "GENDER" BENADEREN IS ONVERMIJDELIJK IN DIT GEVAL … DACHTEN WE!2. HET ONDERWERP "GENDER" BENADEREN IS ONVERMIJDELIJK IN DIT GEVAL … DACHTEN WE!
Omdat deze verhalenmakersgroep enkele meisjes omvatte (niet eens zoveel), leek Spider-Man
voor sommigen van ons te 'geslachtsgebonden' en niet zo inclusief voor onze kleine meisjes.
'Gender' is altijd een controversieel thema: in feite waren
wij leraren opgesplitst in twee 'partijen', de enen die
vonden dat alle kinderen met allerlei onderwerpen en
personages moesten spelen (ongeacht hun geslacht), en
de anderen die dachten “Ok, daar zijn we het mee eens,
maar we moeten ze niet forceren enkel aanmoedigen om
ook nieuwe mogelijkheden te verkennen!”. Hoe dan ook,
alle leerkrachten waren het erover eens dat het niet de
bedoeling was dat ze rechtstreeks tussenbeide kwamen
en de kinderen zouden corrigeren of nieuwe verhaallijnen
zelf zouden voorstellen. Onverwachts haalden enkele
kleine meisjes de leraren uit het probleem : ze begonnen
te speculeren over de metgezel van een Spider-Man,
natuurlijk een superheldin. De kleine meisjes noemden
haar: Wasp-Girl, een naam van hun uitvinding: "Wasp-
Girl lijkt op Spider-Man maar dan vrouwelijk", zei een van
hen.
De kinderen werkten mee aan haar beschrijving en, met
hulp van de leerkrachten; maakten ze plastische,
getekende voorstellingen.
Zoals gewoonlijk hebben docenten documentatie
geüpload naar Google Classroom, voor de ouders.

Nog een probleem om aan te pakkenNog een probleem om aan te pakken
Op het moment dat kinderen met dit thema bezig waren, naderde Carnaval.
Dit jaarlijkse festival, zeer gewaardeerd door kinderen, is altijd een gelegenheid geweest om
gemeenschappelijke verhalen te bedenken, te vertellen en te ordenen; Zo leren de kinderen
verhalen overdragen en ontwikkelen, vertellen en dramatiseren en scenario’s bedenken. 

Helaas blokkeerden de pandemiebeperkingen carnavals-optochten in
de straten van de buurt, waardoor kinderen de kans werd ontzegd
om zich verkleed in het openbaar te laten zien. De kleine meisjes die
het personage "Wasp-Girl" bedachten, waren verdrietig omdat ze
hoopten hun eigen ontworpen kostuums te laten zien aan alle
mensen rond de school.
Om hen te troosten, waren de leraren van plan een carnavalsoptocht in
de school te houden, waarbij ze met de verkleede kinderen speelden.
Door dit voor te bereiden, werd het idee om een vrouwelijke metgezel
van Spiderman te creëren besmettelijk en algemeen bekend; andere
kleine meisjes bedachten andere superheldinnen en maakten hun
kostuums, om tijdens de parade te dragen.
Bij die gelegenheden hielpen Wasp-girl en haar vrouwelijke metgezellen
kinderen vermomd als politieagenten, prinsessen, piraten en generieke
superhelden om het kwaad en elke soort schurk te verslaan.
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Tegelijkertijd bouwden enkele kinderen het politiebureau met Lego. Deze activiteit was
aanvankelijk volledig onafhankelijk van de vertelling die begon met het Spider-Man-lied, maar de
kinderen, die uit de eerder verzamelde verhalen over hem wisten dat hij samenwerkte met de
politie, combineerden de twee verhalen in slechts één groot verhalend scenario.

Een heel netwerk van verhalen ontstond onverwachts uit onze bedenkingen over de
gendercultuur. De kinderen hebben zelf hun personages aangepast hiervoor. Zelfs een negatieve
gebeurtenis, zoals pandemische beperkingen, werd omgezet in veel nieuwe verhalende kansen:
de carnavalsoptocht in de school was zeker productiever – althans vanuit verhalend oogpunt –
dan de traditionele op straat. Het was wat we leerden van de verhalen van onze kinderen.

3. EEN SAMENLOOP VAN VERHALEN3. EEN SAMENLOOP VAN VERHALEN

Ett lite konstigt samtal mellan 2 barn som
har byggt polisstationen.
F: "G. Var ska jag lägga datorn?"
G: "Där ... där stolen är. Jag hittade TIDENS
LAMA!"
(Läraren beskriver: Jag slutar skriva och tittar
frågande på honom; han svarar självbelåtet:
F: "Det används för att gå tillbaka i tiden. ....
(vänder sig för att para sig) Hitta ett blått
block och flytta detta".
G: "men du förstör polisens kontor!!!!!"
F: "...men jag var tvungen att göra klart
väggen!"
G: "du tog bort blocken!!! Det var taket på
taket (vilket betyder taket vid poolen)"
B: "Ben je op oudejaarsavond naar het vuurwerk gaan
kijken?"

Terwijl ze dat deden, werden de leraren zich
ervan bewust dat de geëngageerde kinderen
het Spider-Man-lied begonnen te zingen,
alsof ze een associatie hadden gecreëerd
tussen hun politiebureau en dat in het
nummer. Misschien hoorden ze, bijna
onbewust, de vrienden bezig met Spider-
Man-gerelateerde activiteiten, die in een
andere hoek van het klaslokaal plaatsvonden.
De twee groepen sloten zich aan en het
politiebureau werd een decor voor de kinderen
om verhalen over Spider-Man-avonturen te
bouwen.
Het nieuwe verhaal bleek zeer inclusief te zijn. We merkten ook dat Diego erg geïntrigeerd was
door de activiteit van het bouwen van het politiebureau en de activiteiten van Gabriele, Federico,
Linda en Bryan zeer goed gadesloeg, maar niet actief deelnam aan de bouw. We gaan ervan uit
dat hij werd geremd door het feit dat de stenen klein zijn en dat hij door milde neonatale parese
moeite heeft met uitoefenen van fijne motorische activiteiten. Zijn blik en glimlach duidden echter
op deelname aan het spel; wat hem vooral aantrok was de soundtrack die de kinderen
begeleidde bij hun constructie.
Om deze hypothese te bevestigen, werd de volgende dag een individuele / koorzangactiviteit van
het Spider-Man-lied voorgesteld, en Diego begeleidde, net als zijn metgezellen, de uitvoering van
de solisten.
De leraren merkten dat Diego veel meer betrokken was bij zingen dan normaal bij verbale
communicatie en kwamen met de zorgleraar overeen om andere ervaringen met deze "taal" te
plannen om Diego's verbale taalontwikkeling te ondersteunen.
Deze strategie is vastgelegd in het Individueel Onderwijsplan van het kind en het leerplan van de
klas.
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4.  SAMEN DE BALANS OPMAKEN OM DIT ALLES VAST TE KUNNEN LEGGEN IN HET
COLLECTIEVE GEHEUGEN VAN DE GROEP
4.  SAMEN DE BALANS OPMAKEN OM DIT ALLES VAST TE KUNNEN LEGGEN IN HET
COLLECTIEVE GEHEUGEN VAN DE GROEP

De leraar betrekt de kinderen bij het documenteren van wat er
tot nu toe is gedaan, te beginnen met het nummer van Spider-
Man. De kinderen maakten foto's/tekeningen van hen dansend
op het ritme van het lied, van hun Lego-creaties en
voorstellingen van Spider-Man en zijn partner Wasp-Girl.
Samen maakten ze een poster en de leerkrachten plaatsten de
documentatie op Google Classroom voor de ouders; Tijdens
gesprekken met de kinderen realiseerden de leerkrachten zich
dat de huidige klasorganisatie niet functioneel was om het vrije
verhaal van de kinderen te ondersteunen; zelf ook in het
algemeen en niet alleen voor dit specifieke verhaal.

Samen met de kinderen, en tot op zekere hoogte onder hun leiding, werden relevante veranderingen
in de ruimteorganisatie aangebracht. We hebben bijvoorbeeld besloten om de opstelling van
meubels in een deel van het klaslokaal te veranderen om een hoek te creëren die is bedoeld om met
LEGO's te spelen, intiem, maar groot en gezellig genoeg om de kinderen in kleine groepen te laten
samenkomen om in het gebied te spelen en nieuwe constructies en verhalen te maken.

Wat we de daarop volgende dagen observeerden, bevestigde onze hypothese: de verandering in
de locatie van de LEGO's voedde en verrijkte hun verhalen.
Dankzij de nieuwe plaatsing werden we ook ondersteund in het beluisteren en opnemen van hun
dialogen.
Zoals we in het vorige blauwe kader vermeldden, hebben kinderen veel dingen te doen, ze
hebben het vaak erg druk. Hoe dan ook, we moeten ze soms vragen om even uit te rusten, meer
bewust te zijn van wat er gebeurt en diepgaand te bespreken wat we kunnen doen om ons
dagelijks leven te verbeteren. Kinderen moeten op natuurlijke wijze ervaren dat deze
gemeenschappelijke reflectie enkele veranderingen in hun omgeving teweeg kan brengen... We
denken dat dit een voorbeeld is van 'eigenaarsschap' en een gevoel van zelfredzaamheid.

5. VERHALEN VAN KINDEREN EN DIE VAN HUN GEMEENSCHAP5. VERHALEN VAN KINDEREN EN DIE VAN HUN GEMEENSCHAP
De docent roept nieuwe prikkels op en stelt vragen als: "maar heb je wel eens een echt
politiebureau gezien?" De meesten niet, of alleen op tv, maar twee van de kinderen hebben een
ouder die bij de politie werkt. De juf vraagt de kinderen of ook echte politieagenten, volgens hen,
hulp hebben van enkele superhelden.
De kinderen bespraken dit onderwerp. De leraar stelde voor om een bezoek te brengen aan het
lokale politiebureau, om te zien hoe het eruit ziet en wat erin staat en om aan de de
politieagenten te vragen wat voor soort hulp ze hebben.
Maar eerst vraagt de juf aan de ouders van de 'politie' om naar de school te komen om er een
'lezing' over te geven.

Terwijl volwassenen de neiging hebben om één proces tegelijk te volgen, geven kinderen er de
voorkeur aan parallelle processen tegelijkertijd te volgen. Hoe jonger de kinderen zijn, hoe beter
deze regel werkt. Het lijkt erop dat de kinderen zoveel te leren hebben tijdens het opgroeien, dat
ze van nature gedwongen worden om veel dingen tegelijk te doen. Daar zouden we meer
rekening mee moeten houden en ervan moeten profiteren. Bovendien hebben we geleerd dat hoe
complexer en diverser (maar gestructureerder) de leersetting is, hoe beter en inclusiever deze
wordt.
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Daarna werd het bezoek georganiseerd. De
kinderen spraken met politiemannen en -
vrouwen en maakten foto's. Terug op school
documenteerden de kinderen alles op de
gebruikelijke manier: discussiëren, posters
tekenen, ze uploaden in Google Classroom.
Tijdens het bezoek leerden de kinderen ook wat
voor soort operaties de politie kan uitvoeren en
het gebruik en de namen van de uitrusting van
het politiebureau en hoe ze te beschrijven.

Na afloop vond er een discussie plaats over het bestaan van de politie. Natuurlijk hadden we het
uiteindelijk over regels en de naleving ervan, ook op school. Wie is de Spider-Man in onze
schoolsituatie, vroegen we hen.
Kunnen we verhalen bedenken waarin Spider-Man en zijn partner Wasp-Girl ingrijpen op onze
school om ons leven beter te maken? Kunnen we de rol van Spider-Man/Wasp-Girl op school
opstarten? Een jongen of een meisje zouden deze taak afwisselend elke dag op zich kunnen
nemen, een rol die toegevoegd kan worden aan de roterende dienstrollen die al in de school
aanwezig zijn (assistent van de leraren, kelner, enzovoort).
Het was verrassend om meer over hen te weten te komen. Door hun vragen kwamen veel
onderwerpen uit het curriculum naar voren, waar we jaarlijks mee te maken krijgen. In dit geval
ontwikkelde het pad zich heel natuurlijk en hoefden we geen specifieke activiteiten te bedenken,
we volgden gewoon hun interesses en nieuwsgierigheid.

6. DE VERHALENDE ERVARING VAN KINDEREN VERRIJKEN6. DE VERHALENDE ERVARING VAN KINDEREN VERRIJKEN
Onze school werkt nauw samen met de plaatselijke bibliotheek. Na een bezoek aan de politie
vroegen we ons spontaan af of er boeken met Spider-Man- of politieverhalen in de bibliotheek te
vinden zijn: het enige wat je kon doen was gaan kijken.
Om de bij het verhaal betrokken kinderen op andere ideeën te brengen, vroegen we de
plaatselijke kinderbibliotheek “Casa Piani” om hulp. Ze selecteerden een aantal specifieke boeken:
een over de superheld Spider-Man, enkele wetenschappelijke boeken over spinnen en insecten,
en een stripboek dat een nieuwigheid was die de kinderen enorm intrigeerde.
We gingen ze verzamelen en plaatsten ze in de speelruimte die gebouwd was om deze verhalen
te ondersteunen.
We kozen ervoor om de boeken niet aan de kinderen te presenteren, maar ze in de verhalende
speelruimte te plaatsen en ze deze vrij te laten verkennen: we weten dat boeken niet altijd door
kinderen worden gebruikt in hun verwachte en traditionele functie.

We hadden geen andere stripboeken op school; toen ze Spider-Man in de tekenfilms vonden,
gebruikten de kinderen dit boek als bladmuziek om het lied van deze superheld na te zingen.
Maar de belangrijkste boeken, tegen onze verwachtingen in, waren die met echte spinnen en
insecten. De interesse begon bij Federico en Simone en verspreidde zich naar alle kinderen en
dus werden deze boeken lange tijd de belangrijkste boeken die de kinderen kozen.
Op 7 juni gingen we naar de gemeentelijke bibliotheek van Casa Piani voor kinderen om de
gehuurde boeken terug te brengen, de boeken die ze hadden uitgekozen om onze verhalen te
verrijken met nieuwe ideeën. In Casa Piani werden we welkom geheten door de bibliothecaris die
de kinderen om feedback vroeg over hun lectuur.
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De kinderen antwoordden dat ze genoten van de boeken en accepteerden de uitnodiging om de
ruimtes te verkennen, het videogedeelte te ontdekken en tussen de beschikbare dvd's die van
hun favoriete helden te herkennen.

Dit bezoek aan de kinderbibliotheek zorgde ook voor meer abonnementen bij de gezinnen.
Na een tijdje brachten sommige kinderen ook de boeken mee naar school die ze thuis hadden,
zowel de boeken die ze bezaten als de boeken die ze huurden bij de bibliotheek. Daarnaast
promoten we “interne verhuur”: kinderen kunnen onderling hun boeken ruilen, of een boek van de
school mee naar huis nemen, gehuurd voor het weekend.
De leraar heeft in ieder geval twee dingen geleerd. Enerzijds hoe belangrijk het is om een stabiele
relatie te hebben met onze lokale kinderbibliotheek, “Casa Piani”. Aan de andere kant moeten we
het concept van "Bibliotheek" op een niet-traditionele manier beschouwen: "bibliotheek is niet
alleen een fysieke plaats (zoals Casa Piani bijvoorbeeld), maar een relationele en verspreide
plaats: we zien "Casa Piani”, onze bibliotheekhoeken in de school en elke persoonlijke bibliotheek
die de kinderen thuis hebben, als een soort superbibliotheek, onderling verbonden,
samenhangend, in staat zich aan te passen aan de ontwikkeling en evolutie van kinderen, en
beschikbaar voor de hele schoolgemeenschap. 

7. VOORBIJ SPIDERMAN .... ZONDER HEM TE DODEN7. VOORBIJ SPIDERMAN .... ZONDER HEM TE DODEN
Na enkele maanden beseften leraren dat de interesse in Spider-Man een beetje obsessief aan het
worden was. Ze besloten daarom om dit verhaal niet langer te steunen (wat betekent dat de
kinderen het konden voortzetten als ze dat wilden, maar dat de leraren het niet meer ten volle
observeren en stimuleren). Maar de leerkrachten letten wel goed op om vast te stellen of er
andere verhalen zouden uit voortkomen. 
Met dit doel voor ogen maakte de leraar een cd met verschillende tekenfilmsoundtracks over
superhelden en speelt die op een ochtend in de klas, zonder iets tegen de kinderen te zeggen,
een soort soundtrack tijdens de ochtendactiviteit.
In tegenstelling tot wat de leerkrachten verwachtten, schonken kinderen er geen aandacht aan. In
plaats daarvan begonnen ze een nieuw scenario te bedenken (met behulp van verschillende
soorten materiaal: Lego, gerecycled materiaal, enzovoort), gestimuleerd door enkele
dinosaurussen die een van hen 's ochtends naar school had gebracht. De leerkrachten keken
elkaar aan… en gooiden de cd weg!
Het was een harde "les" voor de leerkrachten en het liet zien hoe moeilijk het voor hen is om het
idee op te geven om de leerprocessen van kinderen te beheersen. Leraren wisten niet waar het
Spider-Man-verhaal was geëindigd. Ze konden alleen bedenken dat een verhaal net als voedsel
is: nadat het is verteerd, verdwijnt het, maar het draagt bij aan de ontwikkeling of het onderhoud
van ons lichaam. Of het kan zijn als een zaadje, weggenomen door de wind, klaar om opnieuw
geboren te worden in een onbekende, andere plaats en tijd.
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HOOFDSTUK 5
Een virtuele focusgroep onder leerkrachten nadat zij
hadden deelgenomen aan de Narratieve Aanpak Best

Practices implementatie.
1. 
INLEIDING – De betekenis van dit hoofdstuk
De acht beste praktijken voor de toepassing van de Narratieve Aanpak uit het vorige hoofdstuk 6 werden verteld en
mogelijk gemaakt door leerkrachten die werken in kleuterscholen of in kinderopvang die behoren tot de vier bij dit
Erasmus+ project betrokken schoolbesturen. Deze groep leerkrachten kan worden beschouwd als de eerste
experimentele groep waar de Narratieve Aanpak werd gerealiseerd. De lezers van dit handboek moeten aandacht
besteden aan de volgende feiten:

Onze vier schoolbesturen vormen een goed voorbeeld van de huidige schoolcultuur in Europa, aangezien zij
afkomstig zijn uit het noorden, zuiden, oosten en westen van ons continent; zij vertegenwoordigen verschillende
benaderingen, verschillende nationale leerplannen, verschillende nationale verhalen en verschillende sociale
culturen. Desondanks kon de Narratieve Aanpak overal met succes worden toegepast, wat aantoont dat we het
als een multiculturele aanpak kunnen beschouwen. Dit was te verwachten, aangezien de narratieve houding een
basiskenmerk is voor kinderen overal ter wereld, ongeacht waar zij wonen. Bovendien is het belangrijk te
benadrukken dat de vier betrokken leerkrachten elkaar vele malen per video hebben gebeld om twijfels en
ervaringen uit te wisselen en dat ze hebben deelgenomen aan twee driedaagse cursussen ter plaatse om hun
vaardigheden in de toepassing van de Narratieve Benadering te verbeteren. 
De leerkrachten van de groep hadden vóór het project geen ervaring met de toepassing van de Narratieve
Benadering. We kunnen hen dus beschouwen als een groep van verschillende leerkrachten, behorend tot een
andere schooladministratie (ongeacht waar die gevestigd is), die besluit de Narratieve Aanpak toe te passen na
het kennen/lezen van dit handboek.

Hoe zij de geschiktheid van de narratieve benadering evalueren; 
Hoe zij zich voelden bij de uitvoering ervan; 
Welke moeilijkheden ze tegenkwamen en wat ze deden om die aan te pakken; 
Ten slotte, welke tips zij zouden kunnen geven aan collega's van verschillende scholen die de uitdaging van de
Narratieve Benadering willen aangaan.

Om deze redenen denken wij dat het nuttig is om enkele opmerkingen toe te voegen over:

2. 
Onze focusgroep over de toepassing van de Narratieve Aanpak.

2.1. Waar heeft u het meest van genoten tijdens de implementatie van de Narratieve Aanpak in uw
school dankzij het Narrate-project?

Om daarover informatie te verzamelen, hebben wij onze betrokken leerkrachten beschouwd als een virtuele
focusgroep en hen gevraagd een vragenlijst met vijf vragen te beantwoorden. Elk van deze vragen vormt de titel van
de volgende vijf subparagrafen van deze paragraaf 2.

De toepassing van NA moedigde om zich te concentreren op een kleine groep kinderen, soms op één kind
tegelijk, om meer informatie en details te verwerven en het beeld te verdiepen; kinderen lijken deze speciale
aandacht van leerkrachten op prijs te stellen en deze aanpak wordt als zeer vernieuwend ervaren; 
Tegelijkertijd kan NA een zeer krachtig instrument zijn voor leerkrachten om zichzelf te observeren in hun relaties
met kinderen, om zich meer bewust te worden van hun leerprocessen en om de realiteit en de omgeving te zien
door de ogen van de kinderen; 
Met NA kunnen we zelfs pre-linguïstische kinderen betrekken bij verhalende activiteiten; 
NA helpt veel bij het stellen van open vragen over het creatieve werk van kinderen, waardoor je de
schoolomgeving heroverweegt en voortdurend verandert;
Didactisch benadrukt en bevordert NA het gebruik van nieuwe creatieve talen (muziek, kunst) en een sterke
esthetische houding (plezier hebben in lesgeven en leren); 
NA lijkt meer inclusief te zijn dan de traditionele benadering, bevordert een betere relatie met gezinnen en zelfs
het teamwerk wordt productiever en leuker; 
NA kan leerkrachten ook opnieuw motiveren in hun rol, wanneer ze vechten tegen beperkingen en problemen op
het werk; 
Na kan op een krachtige manier documentatie troduceren in een nieuw en boeiend perspectief; 

Allereerst moeten we zeggen dat alle betrokken leerkrachten enthousiast zijn over deze ervaring. Ze zijn niet alleen
positief, maar ze zeggen ook dat hun professioneel werk onverwacht veel verbeterd is. Laten we enkele details
daarvan bekijken (hierna betekent "NA" "de Narratieve Aanpak"): 
NA application has encouraged to focus on a small group of children, sometimes on one child at a time, acquiring
more information and details, and deepening image; children seem to enjoy this special attention from teachers and
this approach has been lived as much innovative;
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2.2. Wat waren de belangrijkste uitdagingen en moeilijkheden bij de toepassing van de
narratieve aanpak?

Een van de meest centrale concepten in NA is de "trigger", dat is hoe en waarom sommige narratieve ervaringen
van kinderen plaatsvinden of plotseling veranderen (zie hoofdstuk 5); het identificeren van triggers vereist veel
aandacht, lange observatie en de verantwoordelijkheid om te kiezen welke van de vele (of veronderstelde) triggers
we besluiten te volgen (observeren) in zijn consequenties en wat in plaats daarvan wegvalt; 
Zelfs het concept "narratieve kaart", een ander kernthema in deze methodologie, is niet zo eenvoudig te begrijpen,
te achterhalen en te beschrijven door de narratieve activiteiten van kinderen te observeren; 
Bovendien kan het moeilijk zijn om de traditionele aanpak op te geven en flexibeler te worden in je
werkorganisatie;
In het begin kan de NA-methodologie onduidelijk, verwarrend en misschien contra-intuïtief lijken; je moet vechten
tegen de verleiding om het op te geven, en natuurlijk kan de aanwezigheid van de groep, misschien in een
internationaal samenwerkingsverband, helpen om vol te houden; 
Zelfs in het begin lijkt het echt onmogelijk om deze methodologie toe te passen op zeer jonge kinderen die nog
niet kunnen spreken; 
De noodzaak om specifieke documentatie te produceren vergt veel tijd en inzet; een kind (of enkele kinderen)
grondiger observeren zou kunnen lijken alsof je de anderen verwaarloost.

Eigenlijk lijkt de NA toepassing enerzijds zeer effectief, boeiende en nuttig te zijn, anderzijds is ze zeer veeleisend en
uitdagend ook. In detail:

Dus ook al geven de betrokken leerkrachten toe dat deze moeilijkheden werden overwonnen en dat zij daarna ten volle
van de methodologie konden genieten, toch moet men er rekening mee houden dat de eerste fase zeer uitdagend kon
zijn. Bijgevolg konden wij de betrokken leerkracht vragen ons te vertellen hoe zij daarmee konden omgaan.

2.3. Wat heeft u geholpen om deze uitdagingen en moeilijkheden te overwinnen?

NA is een perspectief dat een leerkracht niet alleen moet uitvoeren: teamwerk is noodzakelijk. Dit concept
benadrukkend, bevelen wij aan dat NA niet zozeer door het team van een klas als wel door het team van de hele
school of crèche moet worden toegepast. Hoe meer het schoolpersoneel betrokken is, hoe meer elke leerkracht
ondersteund wordt en hoe meer de toepassing van NA effectief en bevredigend zal zijn; 
De meeste betrokken leerkrachten lijken met de NA-toepassing om te gaan alsof het een nieuwe sport is: om van
de eerste vermoeiende en pijnlijke fase over te gaan naar de fase waarin je zo kunt genieten van het gebruiken
van je spieren, is er maar één recept: eindeloos trainen... Met andere woorden, net als bij sportactiviteiten heeft
de NA-toepassing motivatie nodig, het besef dat je steeds beter kunt worden door regelmatige work-outs te doen
om uiteindelijk tot een bevredigende oefeningte komen. Wij geloven dat dit de reden is waarom bij de NA-
toepassing samenwerking met alle medewerkers zo belangrijk is: net als bij sportactiviteiten leidt die tot
verbetering;
Enkele betrokken leerkrachten benadrukken het belang van een leider voor dit project, en misschien enkele
mentoren. Leider zijn van dit project betekent het team ondersteunen, ervaringen en informatie uitwisselen,
ouders erbij betrekken, enz. Opnieuw is de metafoor over een nieuwe sportactiviteit nuttig: de leider moet in dit
geval als een coach zijn.

In het algemeen kunnen we, in een poging om meer doeltreffende instrumenten te gebruiken (bijvoorbeeld om
schriftelijke documentatie direct op het terrein te organiseren en niet uit te stellen), de aandacht vestigen op het feit
dat de leerkrachten niet probeerden problemen te vermijden, maar elk ervan van de juiste kant benaderden, die met
oplossingen. Zo onderstrepen de meeste leerkrachten het gevoel van verrast te zijn door de nieuwe manier om
kinderen te observeren. "Verrassing" is een krachtig en aanstekelijk gevoel: hoe meer de leerkrachten zich verrast
voelden, hoe meer de kinderen blij waren om te ontdekken en zich aan te passen aan de context, en hoe meer de
gezinnen voelden dat er iets nieuws en belangrijks gebeurde in hun crèche of kleuterschool. Het lijkt erop dat het
gevoel van "verrassing" ook verband hield met het besef om elk kind beter te leren kennen: dit was vooral het geval in
de crèche, met zeer jonge en niet-sprekende kinderen. Met andere woorden, de beperkingen en problemen die tijdens
de eerste fase van de toepassing van NA werden gevoeld, werden beloond met een betere kennis van de kinderen,
de toename van hun welzijn en een toenemend gevoel van schoolgemeenschap bij het personeel, de kinderen en de
families. Dit is de betekenis van de zin: "elk probleem van de juiste kant bekijken, degene die oplossingen bevat".
Er werden andere strategieën gevolgd. De belangrijkste zijn:

Nadat de aanvankelijke moeilijkheden zijn overwonnen, kunnen wij ons concentreren op de positieve gevolgen van de
toepassing van de NA voor elke betrokken school.

2.4. Wat is de belangrijkste toegevoegde waarde van de narratieve aanpak voor uw collega's
(en team), voor de kinderen en hun families?

Door de toepassing van de NA spelen kinderen een actieve rol in de didactische planning, hun "stem" (ook die van de
kinderen die nog geen stem hebben) is niet alleen belangrijk maar ook cruciaal; leerkrachten worden gestimuleerd om
de schoolruimtes en de tijd opnieuw in te delen vanuit het standpunt van de kinderen, waardoor de voetafdruk van de
organisatorische rationaliteit van de volwassenen sterk verminderd wordt. 

Over het algemeen geloven de betrokken leerkrachten dat de belangrijkste toegevoegde waarde van de NA is dat de
kinderen - elk kind - echt centraal staan (staat) in de didactische planning en schoolinrichting (zelfs vanuit een
concreet standpunt). 

De leerkrachten benadrukken dat deze ervaring zeer belangrijk is geweest, temeer omdat het project plaatsvond
in een Europees partnerschap en perspectief.

Uitgaande van deze verklaringen klinkt het alsof er geen tegenindicaties of bijwerkingen zijn bij de toepassing van NA.
Zal dit waar zijn?
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Het gebruik van ruimtes en materialen is vrij: kinderen kunnen de gegeven context wijzigen, interpreteren en
opnieuw uitvinden; 
Denk buiten de kaders en laat de geest vrij reizen. Vergeet de grenzen van verwachte resultaten of het afmaken
van een taak binnen een bepaalde tijd; 
Een open geest hebben als leerkracht, kinderen de weg laten wijzen en aandacht hebben voor details; 
Je kunt de kinderen veel zelf laten ontdekken en ze de wereld op hun manier laten ervaren; 
De kinderen op hun manier laten spelen en alleen observeren.

Met enthousiasme lesgeven betekent de esthetische aspecten benadrukken in plaats van de ethische. In
overeenstemming met onze leerkrachten betekent dit dat leren als een plezier en niet als een plicht moet worden
beschouwd en dat bijgevolg ook lesgeven een plezier en geen plicht moet zijn. Meer praktisch betekent dit
bijvoorbeeld dat documentatie als een artistiek product en niet als een formeel verslag moet worden beschouwd:
documentatie moet de rol hebben plezier, amusement en verbazing over ontdekkingen (zowel van de kinderen als van
volwassenen), verhalende plot, emoties en dromen op te wekken. Goede documentatie moet het verlangen opwekken
om het vele malen te bekijken/lezen, zoals een mooie film/boek. Documentatie moet geen formele procedure, een
bureaucratische plicht of een veeleisende en saaie taak zijn. Wanneer we de verbazingwekkende activiteiten en
ontdekkingen van sommige kinderen kunnen documenteren, is het onmogelijk om niet enthousiast te zijn.
Bovendien betekent met enthousiasme lesgeven dat de participerende observatie van de kinderen door een leerkracht
wordt beschouwd als een educatieve interventie, misschien wel een van de belangrijkste, ook al lijkt het tijdens de
observatie van de kinderen alsof de leerkracht niets voor de kinderen doet. Onze leerkrachten zijn zich ervan bewust
dat het observeren het handelen van de kinderen en hun verlangen om vrij te verkennen verandert; met andere
woorden, het met belangstelling observeren van kinderen duwt hen in de richting van leeractiviteiten en laat hen
bovendien de vrijheid om te kiezen welke van die activiteiten ze willen doen. 
De laatste zin brengt ons bij de tweede "E", Empowerment. Empowerment betekent het delegeren of overdragen van
macht aan ondergeschikten, in het geval van scholen: van de leerkrachten aan de kinderen. Onze leraren stellen
hierover de volgende tips voor:

Het lijkt er dus op dat voor onze leerkrachten, die NA implementeerden, de volgende vicieuze cirkel van toepassing was:

Agency promotion (de zin voor de kinderen om de wereld rondom actief te kunnen veranderen), het hoogste
niveau van leerprocessen; 
Pleitbezorging: ervoor zorgen dat serieus rekening wordt gehouden met de meningen en gedachten van de
kinderen;

Dit is een zeer belangrijke toegevoegde waarde omdat het gebaseerd is op:

Bijgevolg wordt het respect voor alle rechten van de kinderen op school waarschijnlijker om de NA aan te nemen. En
wij geloven dat dit doel heel belangrijk is, ook omdat de toepassing van NA het mogelijk maakt deze doelstelling te
verspreiden en te delen met de gezinnen; op deze manier kan de levenskwaliteit van alle kinderen sterk verbeteren. 
Sommige leerkrachten hebben gemeld dat ondanks de problemen in de eerste fase van de NA-toepassing, toen ze
steeds meer verplichtingen en meer werk kregen, ze uiteindelijk het gevoel hadden beter en, waarom niet, minder te
werken dan voorheen. Misschien is dat niet objectief: het zou een subjectief gevolg kunnen zijn van een grotere
esthetische connotatie met hun werk (we weten dat een esthetisch gevoel het gevoel van verveling en vermoeidheid
vermindert) en van het gevoel effectiever te zijn in het onderwijzen van hun kinderen en te werken in een meer
ondersteunende staf.
Gewapend met deze positieve kijk op de toepassing van NA, zullen we nu aanbevelingen formuleren voor andere
onderwijsteams in de vroegschoolse educatie die dit nieuwe perspectief zouden willen overnemen.

2.5. Welke aspecten/elementen raadt u uw collega's aan die de narratieve aanpak willen
gebruiken? Waar moeten ze van uitgaan?
Na het lezen van de antwoorden van de betrokken leraren op deze vraag, kunnen we ze samenvatten in twee
kernwoorden (die we "2E-Regel" kunnen noemen:

EE

EE

nthousiasme; 
mpowerment.

We willen dit hoofdstuk afsluiten met de laatste tip van één van
onze leraren:

"Als je met een activiteit bezig bent, zie ik de kinderen
blij en enthousiast worden. En dan word ik ook blij. Ik ga
met een goed gevoel naar huis, alsof ik een beloning heb
gekregen van de kinderen. Dat maakt het nog makkelijker
om de volgende dag met extra enthousiasme naar mijn
werk te gaan. Dus, mijn tip: enthousiasme!”
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 Waar heeft u het meest van genoten tijdens de
implementatie van de narratieve aanpak in uw school
dankzij het Narrate-project?

Wat waren de belangrijkste uitdagingen en moeilijkheden bij
de toepassing van de narratieve aanpak?

Ik voelde me erg op mijn gemak tijdens de observaties van de
kinderen, terwijl ik luisterde en de gesprekken opnam die ze
onderling voerden. Om de narratieve benadering toe te passen,
moesten we onze interventie beperken en ons richten op een
klein aantal kinderen, in een ontworpen en beperkte ruimte, in
een intiemere situatie die ook voor ons leerkrachten aangenaam
was.

De grootste moeilijkheid bij de toepassing van de narratieve aanpak
was dat men niet kon voorspellen, organiseren en bepalen hoe en
wanneer de trigger zou opduiken en gevonden zou worden.

Onze werkmethode gaat uit van zorgvuldige en participerende
observatie als instrument om de waarde  te erkennen van wat
kinderen spontaan doen, om het gezegde en het
onuitgesprokene te vatten, maar door de toepassing van de
narratieve benadering in het kinderdagverblijf kon worden belicht
hoe kinderen, zelfs bij gebrek aan verbale taal, spontane
narratieven kunnen onderhouden en uitvoeren: door gebaren,
blikken, relaties, proxemische communicatie. Het heeft ons in
staat gesteld nog meer aspecten zichtbaar te maken die soms
aan het onbewuste oog ontsnappen: gebaar, blik, relatie,
autonome planning, nieuwsgierigheid, enz. We hebben ook
opnieuw nagedacht over de documentatiemethode en de
ruimtes en methoden van communicatie. In het bijzonder is
gebleken dat documentatie een proces is dat in de loop van de
tijd wordt opgebouwd en gewijzigd en dat niet alleen binnen de
werkgroep maar ook met kinderen en gezinnen moet worden
gedeeld. We begrepen dat het niet mogelijk was om alles te
documenteren, maar dat een selectie van de fundamentele
aspecten noodzakelijk was.

De grootste moeilijkheid was om een spoor te kiezen zodra we
ons op een kruispunt bevonden. We bleven alle verhalen van de
kinderen observeren en documenteren, maar na een vergelijking
met de pedagogische coördinatie begrepen we dat het niet
mogelijk was ze allemaal te volgen, maar dat het nodig was er
één te kiezen en de diepte in te gaan.

 De mogelijkheid om buiten de gebaande paden te treden,
zich door jongens en meisjes te laten leiden in hun
interesses, spontane initiatieven te ondersteunen en hun
creativiteit te stimuleren.

De grootste moeilijkheid was waarschijnlijk de botsing met een
klassieke aanpak die nog steeds erg in zwang is in de kleuterschool,
waarin sommige leerkrachten gedetailleerde programma's moeten
volgen, kinderen papers moeten  maken als om te "bewijzen" dat zij
enige ervaring hebben opgedaan, waardoor er weinig ruimte en tijd
overblijft voor de nieuwsgierigheid en het initiatief van de kinderen.

 Tijdens deze reis was de toegevoegde waarde volgens mij het
werk om de verhalen, de vertellingen van de kinderen en onze
aanwezigheid als opvoeders naast hen te verweven. We
moesten niet alleen de kinderen, maar vooral ook onszelf, als
opvoeders, observeren om in de eerste plaats ons vermogen om
narratieve signalen te herkennen en te waarderen, te analyseren.
Ons vermogen evalueren om hun ontdekkings- en kennispaden
te ondersteunen door verschillende methodes te gebruiken en
steeds hun verhalen of de uitdrukking van hun gedachten op de
voorgrond te plaatsen. Ieder van ons heeft de gelegenheid
gehad goed na te denken over de wijze waarop de ideeën van
kinderen onze manier van voorstellen doen aan kinderen, de
keuze van materialen en de inrichting van ruimten kunnen en
moeten beïnvloeden, en ook hoe de verhalen van de kinderen
ons erbij kunnen betrekken en ons minder gestructureerde
standpunten doen innemen, die dichter bij die van hen staan.

 Terugkomend op wat hierboven staat, was de grootste uitdaging
naar mijn mening om onze manier van werken met kinderen nog
flexibeler te maken, en niet alleen aan te passen aan hun tijd, maar
vooral aan hun interesses, en om een doeltreffende documentatie op
te stellen om aan de gezinnen en vooral aan de kinderen alle
belangrijke onderdelen van het tijdens het schooljaar afgelegde
traject terug te geven.

De narratieve aanpak die in onze school is toegepast, heeft ons
niet alleen verschillende ideeën opgeleverd voor de formulering
van nieuwe pedagogische projecten, maar heeft ons ook in staat
gesteld in groepen te werken met een groter bewustzijn en met
een benadering van een bredere vergelijking (vooral dankzij die
"extra" kennis die voortvloeit uit de ervaringen die in andere
Europese landen zijn opgedaan).

De belangrijkste uitdagingen en moeilijkheden kunnen volgens mij
worden toegeschreven aan de "nieuwheid" van de aanpak, vooral in
een context als een kinderdagverblijf. Aanvankelijk waren er twijfels
over de toepassing en de mogelijkheid om voor kinderen (0-3 jaar)
geschikte ervaringen en pedagogische instrumenten te creëren die
adequaat in de context konden worden gebruikt.

3. 
Meer details voor wie geïnteresseerd is: vragen en antwoorden van de focusgroep.
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Ik heb het gevoel dat ik onderweg veel heb geleerd. Ik ben
beter geworden in het stellen van open vragen over het
creatieve werk van de kinderen en daar ben ik blij om. De
kinderen hebben me veel geleerd. Hun vreugde over hun
verhalen is zo leuk om te delen. In onze groep hebben we
onze omgeving zo veranderd dat er meer vormen van
expressie beschikbaar zijn voor de kinderen. Zien en horen
hoe hun verhalen/verbeelding/geschreven taal/spel vorm
krijgen en zich daarbij ontwikkelen...

Een trigger vinden aan het begin, weten wat te beginnen door te
werken

Het project heeft ertoe bijgedragen dat wij ons nu meer
openstellen voor onze kinderen op onze afdeling. We begrijpen nu
beter dat de kinderen hun verhaal vertellen door te praten zonder
woorden, en dat de kleine lichaamsuitdrukkingen in de
bewegingen (het gevoel dat de muziek opriep) ons de
gemoedstoestand en de eigen verhalen van het kind laten zien.

Lage leeftijd wanneer veel van de kinderen verbale taal missen

Ik heb geleerd over de narratieve benadering zelf en heb nieuwe
manieren ontdekt om mijn groep kinderen les te geven. Ik vond
het leuk om de triggers van kinderen op te sporen en nieuwe
leuke activiteiten te ontwikkelen met betrekking tot de interesses
van kinderen.

 In het begin was het allemaal erg nieuw en verwarrend. Het
kostte me wat tijd om het concept van de narratieve aanpak te
begrijpen en hoe het verschilt van mijn eerdere manier van
lesgeven. Het was verwarrend om te begrijpen hoe ik met de
belangstelling van elk kind tegelijk rekening moest houden als
ik 24 kinderen in mijn groep heb. Nu weet ik dat er een manier is
en het vinden van triggers is leuk!

Voor mij was het interessantste deel dat ik de kinderen de leiding
gaf en hen de weg liet wijzen. Bijna als de onzichtbare steun en
zien hoever hun fantasie hun verhaal kan brengen...

In het begin was de grootste uitdaging het vinden van de trigger en
hoe alles goed te documenteren.

 Door het Narrate-project heb ik geleerd dieper in te gaan op de
interesses van de kinderen, hun reacties te observeren, hier meer
aandacht aan te besteden en nieuwe materialen te introduceren.
Ik heb de ouders bij het project betrokken en was verrast te horen
hoe de kinderen onze activiteiten thuis (her)beleefden. Het was
een zeer nuttige manier van werken, vooral omdat we echt
uitgingen van de interesses van de kinderen.

Ik vond het soms moeilijk om de "verhalende kaarten" te maken en
de foto's in collages te verwerken. Dat had eerder te maken met
tijdgebrek: zitten en nadenken over wat je net hebt gezien...

Ik voelde me erg op mijn gemak met deze aanpak. Ik was
nieuwsgierig en benieuwd naar de verschillende reacties van de
kinderen. Ik zie dat je alle kinderen bij deze aanpak kunt
betrekken. We kozen materialen met een open einde als trigger.
Elk kind gebruikte de materialen op zijn of haar manier. Naast
observeren en af en toe een extra trigger aanbieden, konden we
vooral inspelen op wat de kinderen zelf interessant vonden. Ieder
kind kon meedoen. Voor het team was het leuk om de fantasie
van de kinderen te ontdekken. Het observeren en uitwerken van
de verhalen en spelletjes van de kinderen

Soms was het moeilijk om in een grote groep elk kind voldoende
diepgaand te observeren. Het is gemakkelijker als u zich op enkele
kinderen concentreert en vervolgens bij een volgende activiteit enkele
andere kinderen observeert. Het narratieve verslag kost ook wat tijd.
Soms is het moeilijk om tijd te vinden om dit te maken

Vertellen voelde voor mij als een heel mooie manier om de
kinderen in hun spel te observeren. Ik leerde te zoeken naar de
kleine geluksmomenten in hun spel. Naar die momenten waarop
zij versteld stonden en waarop ik zelf versteld stond. Het gaf me
energie en het maakte me blij

 

Ik heb veel projecten meegemaakt, maar het Narrate-project was
nog interessanter. In het begin dacht ik, zoals het Franse woord
Naratif zegt, een verhaal te vertellen en te creëren. En dat is
enerzijds waar, maar het is nog meer, werken vanuit de ogen van
de kinderen. De kinderen maken het verhaal. Ik hou ervan om de
kinderen bezig te zien. Ik vind het belangrijk om fysiek dichtbij te
zijn, maar ook om deel uit te maken van hun spel. Maar ik heb
hier ook geleerd dat iedereen zijn symbolische spel heeft

 

Dit was absoluut een zeer goede ervaring voor mij. Ik was erg
betrokken bij het project, waardoor ik het kind veel beter leerde
kennen. Ik leerde de interesse van het kind beter te ontdekken

We waren al eerder goed bezig met activiteiten, maar op een
minder verhalende manier. Nadat het ons duidelijk werd wat het
doel van Narrate was, begrepen we ook hoe een activiteit nog
leuker en interessanter kan zijn voor een kind
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Wat heeft u geholpen om deze uitdagingen
en moeilijkheden te overwinnen?

Wat is de belangrijkste toegevoegde waarde van
de narratieve aanpak voor uw collega's (en
team), voor de kinderen en hun families?

Welke aspecten/elementen raadt u uw
collega's die de narratieve aanpak willen
gebruiken aan om mee te beginnen?

Hett hielp ons de moeilijkheid te
overwinnen dat we niet konden bepalen
wat en wanneer de trigger te identificeren:
luisteren en observeren

De toegevoegde waarde voor de werkgroep zou
die kunnen zijn van het delen en uitwisselen
tussen verschillende groepen kinderen uit
verschillende klassen om elkaar te kunnen
confronteren. Reflecteren en de interesses van
de kinderen zelf te verdiepen door te lezen
vanuit verschillende gezichtspunten. De
kinderen vonden het geweldig dat hun
gedachten en interesses gewaardeerd werden
en ook hun families, omdat zij continuïteit en
delen met de school herkenden.

Ik geloof dat het voor de leerkracht
productiever en gemakkelijker is om de
narratieve benadering te gebruiken door
kinderen te observeren en te beluisteren
wanneer zij zich in een context of situatie
bewegen waarin zij zichzelf herkennen, zich
op hun gemak voelen en de voorkeur geven
aan anderen.

Uitgaande van de observatie van de
kinderen, hebben we in de werkgroep de in
de klas beleefde ervaringen gedeeld,
waardoor we een spoor konden belichten.
Door te vergelijken, ontstonden reflecties en
ideeën over mogelijke herlanceringen om de
kinderen in staat te stellen verder te gaan
op het interessante spoor. We hebben dus
nagedacht over "wat" er gedocumenteerd
moest worden en over "hoe" dit te doen om
de narratieve processen zichtbaar te maken
en reflectie te bevorderen bij zowel
volwassenen (opvoeders/gezinnen) als
kinderen.

De deelname aan het "Narrate"-project was een
stimulans voor alle opvoeders, die zowel binnen
de individuele klas als in de uitgebreide
werkgroep reflecties genereerden, waardoor zij
opnieuw konden beginnen en nadenken,
ondanks het isolement dat zij ervoeren na de
organisatie in bubbels door de Covid-regels. Het
stelde ons in staat om na te denken over hoe
we de spontane narratieve producties van
kinderen kunnen ondersteunen en
vergemakkelijken: inrichten van vertelruimtes,
aandacht en zorg voor materialen, en
heroverweging van de gebruikte taal en van de
documentatie. Via de documentatie (op de
muur, vertelpoorten, digitaal platform, enz.)
werden de verhalen van de kinderen gedeeld
met de gezinnen en dit genereerde een
circulariteit van nieuwe verhalen en een groter
bewustzijn van de speelplanning van kinderen.
De heroverweging van de documentatie vormde
dus niet alleen een instrument om het leren
zichtbaar te maken, maar ook een instrument
om het leren te vergemakkelijken.

Wij geloven dat het fundamentele
uitgangspunt een constante en participerende
observatie is die de opvoeder in staat stelt om
omgevingen en spelmaterialen voor te
bereiden door een adequate ruimte te creëren
die de spontane verhalen van kinderen
ondersteunt en respecteert. zich in een
luisterend perspectief te plaatsen om het
gebruik dat kinderen, van verschillende
leeftijden, maken van ruimtes en materialen te
kennen en te begrijpen en bijgevolg
veranderingen aan te brengen. Het gebruik
van ruimtes en materialen is vrij: kinderen
hebben de mogelijkheid om de gegeven
context te wijzigen, te interpreteren en
opnieuw uit te vinden met respect voor ieders
mogelijkheden en tijd. Een ander aspect bij de
toepassing van de narratieve aanpak betreft
de documentatie, die zowel een instrument is
om het leren/verhalen zichtbaar te maken en
er bijgevolg over te reflecteren, als een
instrument om een circulariteit van nieuwe
verhalen te creëren (bevorderd door de
dagelijkse uitwisseling en relatie met kinderen
en families).

Laten we zeggen dat ze niet volledig
achterhaald zijn, maar zeker, de
bemiddeling tussen de klassieke en de
narratieve benadering was een nuttig
instrument.

Kinderen het gevoel geven dat zij de hoofdrol
spelen in hun leerproces, wat ook binnen het
gezin tot uiting komt door hun enthousiasme
voor deelname aan het schoolleven.

Uitgaan van de kleine dingen, kinderen veel
observeren, en onder hen zijn, zelfs op de
momenten dat het meestal verleidelijker is om
ze van veraf te bekijken, zoals tijdens hun 
spel of bijvoorbeeld tijdens maaltijden. Dat is
waar ze hun wereld onthullen

In beide gevallen was het essentieel om
teamwerk tussen de opvoeders tot stand te
brengen. Er waren veel discussies, waarbij
al onze vaardigheden op het terrein werden
ingezet, de verschillende standpunten over
het traject van de kinderen in het
kinderdagverblijf werden uitgewisseld en
ook, elke opvoeder op zijn manier, nieuwe
perspectieven op ons samenzijn met de
kinderen aanbracht.

In vergelijking met de collega's van de
kleuterschool is gebleken dat de belangrijkste
toegevoegde waarde ligt in het feit dat het
ontwerp vertrekt vanuit de interesses die de
kinderen verwoorden en hun behoeften. Het is
een methodologie die niet van bovenaf komt,
maar die samen met de kinderen wordt
geconstrueerd, te beginnen bij de kinderen. De
kinderen en hun familiesbetreft, de families
voelen zich zeker hoofdrolspelers in het leven
van het kinderdagverblijf en in de experimentele
voorstellen die worden uitgevoerd, ze voelen
zich gehoord en gewaardeerd. In het bijzonder
ervaren zelfs de allerkleinsten echte aandacht
voor hun "stem" binnen het verhaal van de
klasgroep. De gezinnen kunnen zich veel meer
betrokken voelen bij het leven van de crèche en
het gevoel hebben dat er continuïteit en
samenhang is tussen het leven van hun
kinderen thuis en dat in de crèche.

Mijn advies is om uit te gaan van de
systematische observatie van kinderen, niet
alleen tijdens routinemomenten of momenten
van gestructureerd spel, maar vooral tijdens
vrij spel, en zoveel mogelijk informatie te
verzamelen over hun interesses en hun leven
buiten het kinderdagverblijf. Het is ook
belangrijk om actief te luisteren naar wat
kinderen kunnen of proberen mee te delen.
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De belangrijkste toegevoegde waarde is zeker
het nieuwe perspectief dat het project ons heeft
gegeven. Nieuwe lenzen om te kijken naar de
omgeving waarin we elke dag met kinderen
leven, de ervaringen die we aanbieden maar
vooral de ervaringen die spontaan ontstaan en
hoe ze worden getransformeerd op basis van
hun keuzes. Vervolgens de aandacht voor
enkele elementen, waaronder het belangrijkste,
de rode draad die het narratieve pad creëert
tussen het kind (met zijn verhaal), de anderen
(opvoeders en kinderen met hun respectievelijke
verhalen) en de omgeving. Daarnaast liet het
project ons ook toe om momenten van
confrontatie met de ouders te creëren en zo de
families meer te betrekken bij het leven van het
kinderdagverblijf.

Dankzij Susanne en Lena die extra in de
kindergroep gekomen zijn,  hebben we
samen kunnen denken en samen kunnen
doen. Samen wijs worden. Ik heb veel hulp
en inspiratie gekregen door het boek
Ruimte voor leren, maar ook bijgeleerd 
over esthetische expressie en ook het kader

Het plezier en de deelname van kinderen, hun
ontwikkeling in het proces. Dat verschillende
kinderen bepaalde moeilijkheden en uitdagingen
hebben overwonnen door op een plezierige
manier te leren

De kinderen verschillende uitdrukkingswijzen
ter beschikking stellen, een open geest
hebben, luisteren en nieuwsgierig zijn naar de
kinderen. Dan kom je een heel eind!

Dat we toegang hadden tot mentoren die
ons hielpen interpreteren en ons lieten zien
hoe we expressies konden documenteren. 
De kinderen en het leerproces volgen en
nadenken over het kader van de narratieve
benadering. Steun van collega's.

Dat je een idee hebt van de narratieve
vermogens/middelen van kinderen en hoe die
kunnen worden uitgedrukt zonder verbale
woorden.

Muziek en esthetische hulpmiddelen

Meestal werk ik samen met mijn collega's
van mijn kleuterschool maar ook van
partnerscholen. Discussies en het delen
van beste praktijken hebben me geholpen
om nieuwe manieren van lesgeven te
begrijpen en te ontdekken. Ik heb geleerd
mijn gedrag, mijn omgeving en mijn manier
van lesgeven opnieuw te evalueren.

Ik denk dat de meest waardevolle waarde is dat
de Narratieve Benadering zeer kindgericht is en
elk kind "een stem" geeft. Volwassenen rondom
kinderen leren hierdoor op een bepaalde manier
te luisteren naar hun kinderen

Denk buiten de kaders en laat de geest vrij
reizen. Vergeet de beperkingen van de te
verwachten resultaten of het voltooien van
een taak binnen een bepaald tijdsbestek.
Wees aanwezig, sta open en wees er gewoon
voor je kinderen. Dit is waar de ware magie
gebeurt.

Het waren vooral mijn collega's en hun
steun die me hielpen alle uitdagingen en
moeilijkheden te overwinnen. Mijn
gedachten met hen delen, brainstormen,
advies vragen en samen nadenken.

Het was interessant om te zien hoe een kleine
trigger elk kind op een andere manier
beïnvloedde. Hun vreugde te zien en de
feedback van hun ouders en hoe het verhaal
zich ontwikkelde van de kleuterschool tot thuis...

Een open geest hebben als leerkracht,
kinderen de weg laten wijzen en letten op
details.

I

In de verhalende aanpak hoef je geen extra
materiaal te kopen. Je moet vooral geboeid
blijven door de interesses van de kinderen.
Reflectie is daarbij belangrijk.

Ik zou de narratieve aanpak zeker aanraden
aan anderen. Wat betreft verslagen,
documentatie, foto's en collages lijkt het me
fijn als iemand je daarbij kan ondersteunen

  

Ik zou anderen zeker aanraden om op deze
manier te werken. Het is een toegankelijke
manier om mee te werken. Je kunt de
kinderen veel zelf laten ontdekken en ze de
wereld op hun manier laten ervaren. Ik wil
vooral aanraden dat je het niet altijd te ver
hoeft te zoeken om te beginnen. Laat de
kinderen op hun manier spelen en observeer
dit. Vanuit die observatie zul je veel
aanknopingspunten ontdekken.
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Ik leerde ook beter en dieper te
observeren. Om vanuit die observatie
dingen op papier te zetten: een,
letterlijk, beeldverhaal van het kind.
De ouders hierbij betrekken was heel
interessant. De ouders vonden het fijn
om die aandacht van ons te ervaren
door een diepere observatie van hun
kind, maar ook dat ze op deze manier
een extra inkijkje krijgen in het leven
in onze groep.

Ik vond het in het begin een beetje zoeken
omdat het belangrijk is om met je collega's op
één lijn te komen. Het nadenken over wat
Narratief nu is en wat het voor jezelf betekent
was hierbij belangrijk. In de eerste periode waren
we bezig met zoeken en finetunen. Maar daarna
gingen we er steeds dieper in. Ik voelde me
enthousiast over wat ik zag gebeuren met de
kinderen en dit blijft me de extra stimulans
geven om door te gaan met Narratieve-
activiteiten

 

Vanuit dit project ga ik ervan uit dat we
nog meer vanuit de interesses van de
kinderen kunnen werken. De kinderen die
bij ons komen, zijn erg jong en kunnen
vaak nog niet spreken, maar op deze
manier geven zij hun behoeften en
interesses aan.

Ik houd er vooral rekening mee dat het
belangrijk is om af en toe te gaan zitten en te
observeren. Neem de tijd en de ruimte om met
deze observaties aan de slag te gaan. Ook wil ik
aangeven dat je niet te snel een conclusie of
interpretatie moet geven, maar dat je moet
zoeken naar verschillende mogelijkheden.
Kinderen kunnen je verrassen!

 

Na verschillende activiteiten ben je zo
betrokken en leer je leven in de fantasie
van de kinderen. Je leert met hen te
experimenteren. Het zorgt er op zijn beurt
voor dat je nog meer interesse krijgt om
hun wereld verder te ontdekken. Een
waar cirkeleffect.

Je kan ook veel activiteiten plannen zonder
veel extra moeite te hoeven doen

Als je met een activiteit bezig bent, zie ik
de kinderen blij en enthousiast worden.
En dan word ik ook blij. Ik ga met een
goed gevoel naar huis, alsof ik een
beloning van de kinderen heb gekregen.
Dat maakt het nog makkelijker om de
volgende dag met extra enthousiasme
naar mijn werk te gaan. Dus mijn tip:
enthousiasme!
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HOOFDSTUK 6
Storytelling als ondersteuning van de Narratieve

Benadering:  
Naar een stabiele samenwerking tussen Voorschoolse

Opvang en lokale bibliotheken

1. 
INLEIDING – Over Storytelling
Sommige lezers herinneren zich de tiende regel van de Decaloog over de uitvoering van de Narratieve Benadering,
beschreven in hoofdstuk 3, § 3.2.7. Daar meldden we het volgende:

"Het zich eigen maken van
storytelling. In de Narratieve

Benadering is het vertellen van
verhalen geen activiteit op zich

zoals in het traditionele onderwijs,
maar een essentieel hulpmiddel om

kinderen te helpen bij hun spontane
verhaalverkenningen. Wij zullen

andere delen van dit handboek aan
dit onderwerp wijden en zelfs delen

binnen de andere intellectuele
outputs. Voor nu willen we het

belang onderstrepen van het ter
beschikking stellen van boeken aan

kinderen die aansluiten bij de
narratieve ervaring die ze hebben".

Zoals we al eerder zeiden, moet storytelling geen op zichzelf staande
activiteit zijn, maar een van de belangrijkste activiteiten die de
uitvoering van de narratieve benadering ondersteunen. 
Dit brengt vele gevolgen met zich mee; de eerste is dat het vertellen van
verhalen een uitstekende manier is om nieuwe triggers voor de spontane
vertellingen van de kinderen en nieuwe scenario's voor hun narratieve
kaarten (zie §§ 3.2.2 en 3.2.3. in het vorige hoofdstuk 3) aan te reiken. 
Terwijl het traditionele verhalen vertellen inhoudt dat een volwassene
zich gedraagt als verteller van een boek dat geschreven is door een
andere volwassene, die de verhalenmaker is (de auteur), en kinderen de
essentiële (misschien wel de enige) rol van verhalenluisteraar hebben,
voorziet de Narratieve Benadering dat kinderen ook verhalenmakers en
-vertellers moeten zijn.

Rekening houdend met enkele ervaringen in onze Beste Praktijken
beschreven in hoofdstuk 4, kunnen we de regels samenvatten die het
gebruik van storytelling moeten leiden in kinderdagverblijven en
peuterspeelzalen die de Verhalende Benadering willen toepassen:

1.

2.

3.

R10

Dit betekent niet dat het perspectief van de Narratieve Benadering kinderliteratuur verbiedt, helemaal niet; het
betekent dat het gebruik van kinderboeken in overeenstemming moet zijn met de narratieve interesses van de
kinderen, niet in het algemeen, maar gerelateerd aan elke specifieke groep kinderen, waarbij veranderingen en
ontwikkeling van deze interesses worden gevolgd. 
Dit perspectief kan, zoals wij in § 4.1.2. van het vorige hoofdstuk 3 hebben vermeld, zowel de keuze van de
boeken voor de kinderen als de plaats waar de boeken bewaard worden in de klas bevorderen. 
Wat betreft de keuze van kinderboeken en, in het algemeen, de verbetering van de vertelvaardigheid van zowel
kinderen als leerkrachten, is een stabiele relatie tussen kinderdagverblijven/peuterspeelzalen en plaatselijke
(gespecialiseerde) bibliotheken van cruciaal belang.

4.

5.

6.

Om deze redenen is dit hoofdstuk voornamelijk gewijd aan het beschrijven van enkele voorbeelden van structurele
samenwerking tussen voorzieningen voor jonge kinderen en lokale bibliotheken. Deze voorbeelden werden beschreven
door de projectpartners en had als focus methodieken om via de samenwerking het bewuste gebruik van het vertellen
van verhalen in voorzieningen voor jonge kinderen te ondersteunen. Op het einde van dit hoofdstuk worden er ook
linken gelegd naar “Intellectual Output 3”, waar spontane verhalen van kinderen getransformeerd worden in een echt
verhalenboek. 
2. 
Korte beschrijving van vertelprojecten, gebaseerd op een stabiele samenwerking
tussen het plaatselijke voorschoolse opvang en de plaatselijke bibliotheken.
Hieronder volgen vier benchmarkingprojecten, uit de ervaring van de partners van het NARRATE-project.

"We weten tegenwoordig dat lezen de hersenen ontwikkelt. Het brengt ons naar een nieuw niveau van abstractie. De
toekomst van onze kinderen zal hun vermogen testen om problemen en conflicten op te lossen, op nieuwe manieren
te denken en mensen en culturen te begrijpen." (Citaat van de Zweedse Academie voor Kinderboeken) 
Daarom zien wij literatuur als een noodzakelijk, leuk en zinvol onderdeel van de dagen van kinderen op de
kleuterschool. Boeken helpen kinderen ervaringen op te doen, door boeken kunnen we plaatsen bezoeken en beleven
met behulp van verbeelding. De hele wereld komt dichterbij en helpt ons onze gedachten te verruimen en tegelijkertijd
onze woordenschat te vergroten. We zullen de kinderen op de kleuterschool veel verschillende soorten boeken
voorlezen, sprookjes, poëzie, non-fictie boeken en rijmpjes en we kiezen boeken die de overeenkomsten tussen
mensen en verschillende dilemma's aan de orde stellen.

2.1.  Een project uit Piteå (Zweden): "Goede literatuur geeft het kind een plaats in de wereld en
de wereld een plaats in het kind." (Astrid Lindgren, wereldberoemde schrijfster)
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We krijgen voortdurend hulp bij het vinden van boeken over de verschillende onderwerpen die we op de voorschoolse
opvang onderzoeken en waarover we meer leren. Als we bijvoorbeeld werken met de belangstelling van de kinderen
voor spinnen en insecten, kan de bibliotheek boeken voor ons verzamelen die we kunnen lenen. 

Samenwerking met bibliotheek en bibliothecaris die deskundig is op het gebied van kinderliteratuur:

Boekentips van bibliothecaris

De bibliothecaris komt graag naar ouderbijeenkomsten en geeft lezingen over de waarde van het voorlezen van
boeken aan hun kinderen, hoe taal en concepten over de buitenwereld toenemen. En dat het een manier is voor
ouders en kinderen om waardevolle tijd samen door te brengen.

Onze bibliothecaresse komt soms nieuwe Zweedse
kinderliteratuur voorstellen en bespreken. Zij selecteert boeken
die actuele thema's in de samenleving behandelen, boeken die
gaan over de komst als vluchteling, en hoe verschillende
gezinnen eruit kunnen zien, met twee moeders of twee vaders.
En hoe meisjes dapper en sterk kunnen zijn, en jongens
gevoelig en angstig, namelijk normkritische boeken. We kopen
boeken waar de bibliothecaris het over heeft gehad. Natuurlijk
lezen we deze boeken voor aan de kinderen, maar we bieden
de gezinnen ook aan om de boeken te lenen. We maken boekentassen

Gezinnen kunnen boeken lenen en ze aan hun kinderen
thuis voorlezen.Boekentips van de kinderen zelf

In samenwerking met de gezinnen
moeten de kinderen elk een boek van
thuis of uit de bibliotheek kiezen en
meebrengen dat hij of zij graag leest.
Op deze manier trainen de kinderen
zichzelf om elkaar te laten zien en te
vertellen over hun favoriete boeken.
De leerkrachten helpen zo nodig bij
het invullen van het verhaal van de
kinderen. Het presenteren van de
boekentips van de week is een
populaire taak, kinderen wachten tot
het hun beurt is om een boek te
presenteren.De Boekenbus

Om het de voorschoolse opvang in Piteå
gemakkelijker te maken, biedt de bibliotheek
een dienst aan: de bibliothecarissen rijden
met een boekenbus, een mobiele bibliotheek,
langs de opvang. De kinderen kijken uit naar
de komst van de boekenbus en vinden het
leuk om in de bus te klimmen en boeken uit
te kiezen.

Polyglutt
Wij gebruiken het programma Polyglutt.
Polyglutt is een app met boeken die we
gebruiken om samen te lezen. De boeken
worden geprojecteerd en getoond op een groot
filmscherm. Dit maakt het mogelijk om het
lezen voor veel kinderen tegelijk visueel te
maken.

Een voorbeeld van hoe wij met kinderboeken werken.

Bij deze gelegenheid hebben we het boek "Het verhaal van Iemand" gelezen. Het verhaal gaat over Iemand die in een
huis is, in verschillende kamers is en daar een puinhoop maakt. Iemand heeft een rode draad van garen getrokken, en
we kunnen de draad door het verhaal heen volgen naar verschillende kamers. Uiteindelijk gaat de rode draad in een
kast en wie verstopt zich in de kast? De kinderen volgden het verhaal met veel spanning en toen stopten we het
verhaal voor de kinderen om een einde te bedenken, wie verstopt zich in de kast? 

Dit voorbeeld komt uit de voorschoolse opvang van Kullerbyttan in Piteå.

104



NARRATE PROJECT – Intellectuele output n.1
Handboek over de implementatie van de Narrative Approach in Early Education

De kinderen werken met klei of tekenen om te vertellen wie zich in de kast verstopt.

The children's different explanations for who Someone is.

"Een gewone dief zat in de
kast. Hij houdt van stelen
en van rommel maken, dat
doen dieven meestal. Zijn
naam is "diefjes", hij blijft
zich in de kast
verstoppen".

"Het was een kat, maar geen
gewone kat, het was een eenhoorn
kat!"

Wij hechten veel waarde aan onze samenwerking met de stadsbibliotheek en onze getalenteerde
kinderboekenbibliothecaris. Wij zijn ook trots op onze Zweedse kinderboekenschrijvers; elk jaar verschijnen er
fantastische nieuwe kinderboeken die ons meer leren over de wereld en over elkaar. Literatuur heeft tot doel een
vreedzamere wereld te creëren; literatuur schept consensus tussen mensen. We hebben ook verschillende
interessante gesprekken gevoerd met de leerkrachten die betrokken zijn bij dit NA-project, waarbij we hebben
gesproken over de impact van literatuur op de opvoeding van kinderen en hoe literatuur ons verenigt. We hebben
ontdekt dat veel boeken die ons hebben beïnvloed en betekenis hebben voor ons, verspreid zijn in vele landen en
wereldwijd worden gedeeld.
2.2. Een project van Elmer (België): "Elmer en samenwerking met lokale bibliotheken".
Elmer is een gemeenschapsgerichte kinderopvang voor kinderen van 3 maanden tot 3,5 jaar, met vestigingen in 4
Brusselse wijken: Schaarbeek, Anderlecht, Molenbeek en Brussel-Hoofdstad. 
De bevolking in de Elmer-peuterscholen is zeer divers, net als het personeel. Veel gezinnen hebben een
migratieachtergrond of zijn recente nieuwkomers. De moedertaal van veel kinderen is niet de taal van de school.
Daarom is een prioriteit in ons werk het stimuleren van taal in het algemeen en beginnende alfabetisering in het
bijzonder.  

Maandelijks bezoek van kinderen (peuters en oudste baby's) aan de bibliotheek. 
Bibliotheek stelt dozen ter beschikking in het kinderdagverblijf Elmer met boeken aangepast aan de leeftijd van
onze kinderen. 
Occasionele bezoeken aan de bibliotheek voor artistieke of muzikale activiteiten voor de allerkleinsten. 
Tijdens de wijkwandeling met de ouders bezoeken we ook de bibliotheek. De bibliothecaris geeft de ouders
informatie over hun werkwijze. Zij leggen de nadruk op de jongste kinderen en het spreken van vreemde talen. 
Jaarlijks bezoek van oudergroep met hun kinderen aan de bibliotheek. De bibliothecaris geeft een kamishibai-
presentatie (Japanse vertelkunst). Ouders kunnen de bibliotheek bezoeken en lid worden.
Medewerkers van de bibliotheek komen voorlezen voor de peuters in Elmer. 
Ouders ontvangen een pakket met boeken voor de allerkleinsten, om zo boeken te introduceren in het dagelijks
leven van de kinderen en hun gezinnen, in het kader van de campagne "Boekstart". 
De bibliotheek levert boeken voor een "kleedkamerbibliotheek", genaamd Bib Biep; een laagdrempelige manier om
boeken naar ouders en hun jonge kinderen in het kinderdagverblijf te brengen.

De vier vestigingen van Elmer werken samen met de plaatselijke bibliotheek.  
Activiteiten zijn:

"Er was een taart in de kast!  De verschillende verklaringen van de kinderen
voor wie Iemand is.

105



106

2.3. Een project van Tallinn Meelespea Kindergarten (Estland): "onze samenwerking met
lokale bibliotheken"
Tallinn Meelespea Kindergarten heeft 13 groepen kinderen en ligt in het district Haabersti, Tallinn. De kleuterschool
werkt al meer dan vijfenveertig jaar en heeft duizenden kinderen onderwezen en opgevoed. Het is een gemeentelijke
kleuterschool waar kinderen van 1,6 tot 7 jaar les krijgen. Momenteel zijn er 260 kinderen onderwezen en de
pedagogische staf bestaat uit 32 personen.

De visie en missie van onze kleuterschool is om, in samenwerking met de ouders, de beste voorwaarden voor
ontwikkeling te bieden door een veilige, creatieve, gezonde en kindvriendelijke omgeving te creëren. Onze waarden zijn
respect, gezondheid, zorgzaamheid, tolerantie en creativiteit. Dit alles wordt de kinderen bijgebracht door onze
dagelijkse onderwijsactiviteiten. Tallinn Meelespea Kindergarten werkt al jaren samen met lokale bibliotheken. Alle
groepen kinderen bezoeken meerdere keren per jaar de bibliotheken om verschillende onderwerpen te behandelen.

Visiting library for the first time

Afhankelijk van het onderwerp van de maand of week, werken de leerkrachten samen met de bibliotheken om
geschikte evenementen te vinden en uit te zoeken of de bibliotheken iets te bieden hebben dat bij het onderwerp
past. Bibliotheken delen vaak hun maandelijkse nieuwsbrieven met daarin uitleg over verschillende actuele
evenementen. Een voorbeeld van een recent bibliotheekbezoek was dat kinderen van 4-5 jaar een plaatselijke
bibliotheek bezochten om meer te weten te komen over de traditionele Estse Mardi Gras en de bijbehorende
gebruiken. 

“Bee Miti in Raamatutaru Kindergarten". - Sinds 2018 werken we samen met de Väike-Õismäe bibliotheek, die
ons verschillende boeken leent. Om de 2 maanden worden boeken naar de kleuterschool gebracht over onderwerpen
waar leraren om gevraagd hebben. Boeken worden geleverd in verschillende grote dozen en de hele pedagogische
staf krijgt ruim de gelegenheid kans om de boeken mee te nemen naar hun lokalen.
Deze actie is erg leuk, want bibliotheken hebben een literatuurverzameling die vele malen groter en spannender is
dan die in een kleuterschool. Dit is een goede manier om de leesgroepen te verrijken met nieuwe en frisse creaties.
Dit heeft een aanzet gegeven tot twee Narratieve aanpak projecten als voorbeeld van originele jeugdliteratuur die
grote erkenning en positieve feedback hebben gekregen tijdens de nationale Estlandse wedstrijd van leeservaring in
leesgroepen. 

Children visiting local library to find out about traditional Estonians
Mardi Gras and its customs

SIOSIKUTE EXAMPLE OF IO3  ORIGINAL CHILDHOOD LITERATURE



Lepatriinude example of IO3 original childhood
literature

 Leesnesten in de groepen Sipsikud en Lepatriinud zijn leesnesten die in samenwerking met kinderen, leerkrachten
en ouders zijn ontstaan en die de belangstelling van kinderen voor lezen helpen stimuleren.
Het leesnest van Sipsikud is bijvoorbeeld een speciale ruimte om te lezen of boeken te bekijken en verschillende
bordspellen te spelen. Het leesnest van Sipsikud biedt ruimte voor zowel creatief spel als zelfexpressie. 

Creatieve zelfexpressie - tentoonstellingen van kinderwerk in bibliotheken. - Boeken zijn van groot belang voor
de ontwikkeling van een kind. Zelfs het kijken naar plaatjes in een boek activeert de creativiteit van een kind en er
ontstaan gecreëerde verhalen. Daarnaast draagt het luisteren naar het verhaal en later de belangstelling voor letters
en lezen enorm bij aan de creativiteit en zelfexpressie van het kind. Een kind is in staat om het verhaal dat in zijn
hoofd is gecreëerd, zowel in beeld als in geschreven vorm uit te drukken. In samenwerking met bibliotheken, leraren
en een kunstleraar heeft de Tallinn Meelespea Kindergarten ook deelgenomen aan verschillende
kunsttentoonstellingen buiten de kleuterschool. Naast het organiseren van tentoonstellingen, nemen groepen elk jaar
deel aan tekenwedstrijden georganiseerd door verschillende bibliotheken. In onze dagelijkse onderwijsactiviteiten en
vrije activiteiten is er een zeer belangrijke plaats voor het ontwikkelen en bevorderen van de creativiteit van een kind.

Children's art exhibition in local library

Dit wordt in hoge mate ondersteund door het bekijken van boekillustraties, het luisteren naar verhalen en het lezen
van boeken. Naast bibliotheken en ouders hebben wij ook collega's van andere instellingen bij dit proces betrokken,
door zowel ervaringen als goede voorbeelden met hen te delen.
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2.4. Een project uit Imola (Italië): hoeveel verhalen in onze koffer!
Woorden bouwen de werkelijkheid (en maken die soms beter). Een verhaal kunnen opbouwen over
gebeurtenissen in ons leven kan ons beschermen. Ook kinderen hebben dezelfde behoefte, bijvoorbeeld wanneer zij
bij een nieuwe gebeurtenis ons vragen om het steeds opnieuw te vertellen. Als we in staat zijn het vertellen steeds
rijker te maken aan details en nuances, zien we het plezier van het vertellen en het therapeutische effect ervan op
hen. Over het bedenken van verhalen: let erop dat er "logische waarheden" zijn, zoals die in het nieuws waarvan we
hopen dat ze waar zijn, en "psychologische waarheden", zoals die in sprookjes: beide zijn waar, maar anders en ze
hebben verschillende doelen. We maken niet altijd optimaal gebruik van de kracht van het verhaal; we sluiten het
vaak op in een of ander ritueel moment tijdens het dagelijkse schoolleven of incidentele gesprekken.

Dit verhaal komt van kinderdagverblijf Fontanelle (kinderen van 5 maanden tot 3 jaar: de meest betrokken
kinderen zijn 18 maanden of ouder).

”Van alle verhalen die ik lees, zijn de mooiste diegene die iemand mij verteld heeft". Een bekwaam verteller is een
persoon die in staat is zowel zichzelf als de luisteraar voor ogen te houden tijdens het lezen. Wanneer de luisteraars
een groep vormen, behouden deze verhalen een intieme, maar ook een sociale waarde, aangezien zij deel zijn gaan
uitmaken van het permanente culturele erfgoed van de groep. De kinderen, leden van de groep, vragen om dat
verhaal te vertellen omdat het de groep zelf weerspiegelt, zij gebruiken de inhoud ervan zowel tijdens het groepsspel
als in hun overwegingen, waarbij zij de plot ervan veranderen naargelang hun behoeften. In het algemeen plaatsen en
integreren zij het in de reeds actieve en vrije narratieve kaarten die de groep kenmerken. Echt vertellen is ook een
oefening in democratie. Als leerkrachten kinderen respecteren, zullen ze de verleiding weerstaan om een verhaal een
morele of pedagogische standaardbetekenis te geven. Integendeel, zij zullen de kinderen uitnodigen om eindeloos
nieuwe en onverwachte betekenissen te verkennen.
Een vervlochten project. De vorige ideeën van de leerkrachten werden gedeeld met medewerkers van de plaatselijke
kinderbibliotheek, genaamd "Casa Piani". Het is aangesloten bij het nationale programma "Nati per Leggere" ("Geboren
om te lezen"), dat in 1999 werd gepromoot door de Vereniging voor Kindercultuur, de NGO
Kindergezondheidscentrum en de Italiaanse Vereniging van Bibliotheken. Het hoofddoel van dit programma is de
liefde van kinderen voor boeken en lezen zo snel mogelijk te bevorderen, waarbij onderwijs-, sociale en
gezondheidsdiensten voor kinderen en gezinnen worden betrokken. (www.natiperleggere.it). Op deze manier ontstond
de eerste stabiele samenwerking tussen gemeentelijke kinderdagverblijven en kleuterscholen en de bibliotheek Casa
Piani, waarbij leerkrachten, kinderen en gezinnen worden betrokken in een langetermijnproject.
Doelstellingen van het project. Bevordering van lezen en vertellen in kinderdagverblijven en kleuterscholen, volgens
de hierboven uiteengezette beginselen en met medewerking van zowel leerkrachten als bibliothecarissen. Gezinnen
een beter besef bijbrengen van het belang van verhalen voor de ontwikkeling van kinderen en het dagelijks gebruik
ervan. Het verbeteren en verspreiden van de toepassing van de Narratieve Aanpak in kinderdagverblijven en
kleuterscholen, door middel van verschillende instrumenten: het vertellen van verhalen, het beschrijven van
afbeeldingen en het verbeteren van de conversatie tussen kinderen.
Van project naar actie.De bibliotheek zet een aantal koffers vol met boeken neer. Het zijn echte "Mobiele
Bibliotheken". Voor de keuze van de boeken hanteren we de volgende criteria: 
Voor kinderdagverblijven: Kartonnen boeken; Geïllustreerde boeken zonder tekst, niet gebaseerd op expliciete
verhalen ("stille boeken", aangepast om spontane vertellingen van de kinderen te bevorderen); Zwart-wit boeken, om
onverwachte emoties en dramatisering beter te bevorderen; Bruisende afbeeldingen (zoals de schilderijen van
Bruegel), zonder tekst; Boeken met foto's. 
Voor kleuterscholen: Vergelijkbaar met de vorige, behalve de eenvoudigste. Daarnaast boeken met verhalen die
betrekking hebben op mogelijke ervaringen van deze kinderen: emoties, relaties, conflicten, ontdekkingen, enzovoort.
Vormingsaanbod: Wij hebben ook specifieke en zeer gewaardeerde opleidingen voor leerkrachten en opvoeders
georganiseerd, verzorgd door de meest deskundige bibliothecarissen.
Verwachte resultaten voor de Bibliotheek: Nieuwe leden krijgen, dankzij het grote aantal betrokken gezinnen,
zowel om boeken te lenen als om deel te nemen aan de workshops die de bibliotheek aanbiedt. Bovendien kunnen de
bibliothecarissen het leven en de sfeer in kinderdagverblijven en kleuterscholen en de ontwikkelingsstappen van de
kinderen beter leren kennen.
Verwachte resultaten voor kinderdagverblijven en kleuterscholen: een nieuwe grote voorraad boeken hebben;
het idee van "rondtrekkende bibliotheken" is fascinerend voor kinderen en schept verwachtingen en verlangens;
leerkrachten en opvoeders kunnen nieuwe vertelvaardigheden aanleren.
Verbazingwekkende, onverwachte inzichten: dit soort verhalen kan de spontane vertelwijze van kinderen
ondersteunen.
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'Ik heb niets te leren. Ik
wil alleen dat kinderen

plezier hebben. Maar door
mijn verhalen te amuseren,

leren kinderen het
allerbelangrijkste:

leeslustig zijn” (Roald
Dahl)

HOEVEEL VERHALEN ZITTEN
ER IN MIJN KOFFER!

...zodat we meteen kunnen beginnen met lezen.
Casa Piani Bibliotheek bracht ons een koffer vol boeken... 

Hier kunnen de kinderen vrij
boeken kiezen, ze doorbladeren,
ze delen met vriendjes...

Vervolgens richten de opvoeders
onze "Bubbelbibliotheken" in, een
kleine bibliotheek in een hoek
van elk klaslokaal, om de nieuwe
boeken op te slaan. 

Opvoeders maken aantekeningen van de spontane woorden en gesprekken van kinderen over boeken die zij
pretenderen te lezen. Er gebeurt iets nieuws, onverwachts en verbazingwekkends: kinderen geven zelf titels aan de
boeken!

Sara: “Over de wolf”.
Originele titel: “Door het raam”

Youssef: "Het boek van de cake" 
Oorspronkelijke titel: "Het is mijn verjaardag"

Filippo: “The cookie”
Original title: “All the world’s kisses”
Arianna: “A little ball”
Original title: “Holes”
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Met dit vertrouwen gaan we verder verkennen en vragen we kinderen om meer interpretaties.

Wij opvoeders werden ons er onmiddellijk van bewust dat de kinderen aan de boeken andere betekenissen wilden
geven dan die welke de auteurs (volwassenen) voor hen bedachten..... Het was duidelijk dat de auteurs, via de titel,
kinderen probeerden te oriënteren naar specifieke betekenissen en ervaringen. De titel kan irrelevant lijken, maar hij
beïnvloedt kinderen en beperkt hun vrijheid om een boek te verkennen. Eerste regel: een auteur moet vermijden
een titel aan zijn boek te geven! Laten we deze taak aan kinderen overlaten! 
 

Aaron: “Een beer”
Original title: “Alle kussen van de wereld”

Filippo: “Kleuren”
Original title: “Rood zoals…”

Sofia: “The little girl”
Original title: “it’s my birthday”

This book can really do everything!

Oorspronkelijke titel: "Dit boek kan
alles"

Arianna: "Mmmh, Rain "die het boek
op haar hoofd legt); ik hou van dit
toneelstuk." 

Moreover, we shared ongoing documentation
with parents; they looked very surprised and
amazed. Their desire to be involved in reading
with their children is getting increasingly more
and more.

In bijlage 1 vind je enkele bibliografieën van kinderliteratuur, verzameld door de projectpartners in samenspraak met
de lokale bibiotheken: dit zijn voorbeelden van methodieken om literatuur zodanig te organiseren dat leerkrachten er
gemakkelijker toegang tot hebben, vanuit het idee dat het vertellen van verhalen ondersteuning biedt aan het
spontane verhaal van de kinderen, zoals beschreven in de narratieve benadering.

Laatste opmerking: wij organiseren dezelfde betekenisverkenning in kleuterscholen. We vragen de oudere kinderen
een persoonlijke beoordeling te geven van de boeken die ze gelezen hebben, waarbij we veel spontane en
onverwachte gezichtspunten verzamelen, die geen enkele volwassene had kunnen geven. Zeer interessant!

3.
 KINDERLITERATUUR RECHTSTREEKS VAN DE KINDEREN: EEN KORTE VERWIJZING
NAAR HET IO N.3

Wij vermeldden reeds dat wij bij de implementatie van de Narratieve Benadering, naast het respecteren van de
belangen van de kinderen, aandacht moeten besteden aan:

Wij hopen dat onze lezers tot nu toe hebben begrepen dat de narratieve benadering in wezen betekent dat de
houding van de kinderen om hun ervaringen en hun daarop gebaseerde leerprocessen te vertellen, wordt
gerespecteerd. Een volgende stap in dit perspectief is het omzetten van deze spontane vertelling in narratieve
producten die voortaan beschikbaar zouden kunnen zijn voor alle kinderen die dezelfde school bezoeken, maar niet
alleen dat..
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De vertelling van kinderen ondersteunen door de potentiële triggers die tijdens het vertelproces kunnen ontstaan
te versterken, namelijk door de aandacht van kinderen te vestigen op enkele details in hun vertelling die als
nieuwe mogelijkheden kunnen werken om deze uit te breiden en te verrijken (hoofdstukken 3 en 4); 
kinderen nieuwe triggers suggereren door middel van aangepaste vertellingen, zoals vermeld in dit hoofdstuk.

Bijlage 2 bevat een handleiding om gelijkaardige narratieve producten te realiseren. 

Waarom dan niet de narratieve ervaringen van kinderen beschouwen als de basis van narratieve producten? Waarom
zouden kinderen niet even bekwaam zijn als volwassenen om zelf boeken te produceren als we ze de juiste hulp
geven bij technische kwesties? 
Om deze reden voorziet ons project in het creëren van acht producten voor de geletterdheid van kinderen, te
beginnen met het verhaal van kinderen. Dit is onze intellectuele output (IO) nr. 3
In IO3 vindt u deze acht producten en op de website van het project (www.narrate-project.eu) een beschrijving van
de methodologie die we hebben gebruikt om dit resultaat te bereiken. Wij bevelen ten zeerste aan dit idee te volgen;
onze methodologie is slechts een voorbeeld, u kunt andere mogelijkheden bedenken, maar het belangrijkste om in
gedachten te houden is het belang om een blijvende waarde toe te kennen aan sommige spontane ervaringen van
kinderen.
U moet rekening houden met het positieve effect dat dit soort hulpmiddelen kan hebben op de kinderen die ze
hebben gemaakt. Maar u moet ook denken aan de impact die ze zullen hebben op de nieuwe kinderen die in de
toekomst naar uw school zullen komen, wanneer u hen vertelt: "deze boeken zijn een geschenk van onze vriendjes
van vroeger voordat ze naar een andere school vertrokken: nu kunnen wij ze lezen/bekijken en proberen hetzelfde te
doen, als jullie dat willen!"
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HOOFDSTUK 7
 Hoe de Narratieve Benadering te evalueren: naar

intellectuele output nr. 2

Samenhang tussen de in het project aangegeven acties en de uitvoering ervan. 
Samenhang tussen de uitgevoerde activiteiten en de in IO1 geïllustreerde beste praktijken. 
Uitlichten van mogelijke problematische elementen, bijvoorbeeld in verband met het functioneren van de 0/6
diensten in de verschillende Europese landen. 
Oplossingen om de samenhang met de projectdoelstellingen te behouden.

Elk innovatief project ontwikkelt zich langs twee parallelle wegen. 
Het eerste traject begint met een diepgaand onderzoek van het oorspronkelijke idee, waarbij eerst wordt
gedocumenteerd hoe het idee ondersteund wordt in de literatuur over het onderwerp, waarbij de thema's worden
belicht die de draagstructuur van het idee vormen. Na deze eerste fase begint de operationele fase. Een idee
operationeel maken is nooit een eenvoudige zaak, maar het is gemakkelijker wanneer de eerste fase van het
theoretisch onderzoek is besproken en herzien met de bijdrage van alle betrokkenen bij het project.
Het in praktijk brengen van een idee is de meest boeiende en creatieve fase van elk innoverend project, omdat het
het resultaat is van het gezamenlijke werk van alle deelnemers, die door het bereiken van de doelstellingen bijdragen
tot het verrijken van de gemeenschappelijke kennis over een bepaald onderwerp.  
De samenvatting van al deze meerstemmige activiteiten is nooit in staat om de sociaal-cognitieve diepgang van wat is
gedaan volledig weer te geven, maar slaagt er alleen in de voortgang van het gemeenschappelijke werk te
documenteren, door de elementen die cruciaal worden geacht voor het vasthouden aan het oorspronkelijke idee,
uitgewerkt en omgezet in concrete activiteiten, te systematiseren.
Dit resultaat wordt gepresenteerd in de Intellectual Output 1, (IO1) een werkinstrument dat het kader weergeeft
waarin het innovatieproject is ingebed. Een systematisch nagestreefde doelstelling is het gehele proces begrijpelijk te
maken voor al degenen die niet actief aan het project hebben deelgenomen. In feite vindt elk operationeel voorstel in
IO1 zijn referentie in het theoretisch kader, verwijzingen naar de idee-ondersteuning begeleiden het lezen, begrijpen
en nadenken in elk hoofdstuk, om voortdurend de verbanden tussen de inhoud en tussen deze en de oorspronkelijke
theorie te benadrukken.
Begrijpelijk, operationeel en repliceerbaar: dat zijn de drie adjectieven die IO1 het best omschrijven. 
De parallelle weg naar IO1 betreft Intellectuele output 2 (IO2), SAMIA-Toolbox genaamd. 
Dit is een reeks operationele instrumenten, ontworpen en geconstrueerd om de uitvoering van de Narratieve Aanpak
in 0/6 geïnteresseerde diensten te begeleiden. 
Bijna elk methodologisch aspect dat in de hoofdstukken 3 en 4 van dit handboek wordt beschreven, gaat vergezeld
van enkele evaluatie-instrumenten die specifiek binnen het huidige NARRATE-project zijn geïmplementeerd. Dit is om
een effectieve ondersteuning te bieden en een continue mogelijkheid om de consistentie te verifiëren tussen wat in de
praktijk is bereikt door degenen die de methode willen toepassen, en wat is vastgesteld in de methodologische
aanpak die we hier hebben voorgesteld. 
Dit zijn onontbeerlijke momenten van reflectie, waardoor het mogelijk is de volgende aspecten op te volgen:

Functioneel, praktisch en aanpasbaar zijn de drie adjectieven die IO2 het best omschrijven. 
De constante kruisverwijzing tussen de twee intellectuele outputs is dan ook een sterk punt van het gehele project.
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NAWOORD
Laatste suggesties voor toekomstige projecten

Last but not least zouden verdere projecten kunnen onderzoeken hoe de aan kinderen ter beschikking gestelde
voorwerpen een systeem van gedeelde regels (de canonieke gebruiksregels en alternatieve gebruiken) kunnen
opbouwen waarop ervaringen van wederzijdse aanvaarding en tolerantie kunnen worden gebaseerd.

Het project was gericht op de uitvoering van de narratieve benadering en stelde de deelnemers in staat na te denken
over de dagelijkse organisatie van de betrokken ECEC-diensten, die behoren tot de gemeenten Imola (Italië), Pitea
(Zweden) en Tallinn (Estland) en de Elmer-school (België).
Ondanks de verschillen die de verschillende onderwijssystemen kenmerken, was een gemeenschappelijke doelstelling
voor alle deelnemers het creëren van omgevingen die de ontwikkeling, het leren en de socialisatie van de kinderen
kunnen bevorderen. Uitgaande van dit gemeenschappelijke doel is het project erin geslaagd een onderwijstraject uit
te stippelen dat de spontane verhalen van de kinderen centraal stelt, zowel als creatieve en argumentatieve activiteit.
Ter bevordering van deze narratieve constructie, die vaak meerstemmig is en tijdelijk kan worden stopgezet om later
weer te worden hervat, heeft de reflectie enerzijds betrekking op de relatie tussen leerkrachten en kinderen en
anderzijds op de organisatie van de onderwijssetting.
De eerste vereiste van de Narratieve Aanpak is het vermogen van de volwassene om op een communicatieve manier
met kinderen om te gaan, gericht op het bevorderen van de agency van de kinderen, hun houding om "het woord te
nemen", hun vermogen om verhalen te construeren uit voorwerpen, gebeurtenissen en gedachten, hun belangstelling
om samen nieuwe vormen van interactie en nieuwe verhalen te construeren.
De tweede vereiste van de narratieve benadering is het vermogen van de leerkracht om de nodige flexibiliteit te
behouden om steeds nieuwe prikkels te geven voor het verhaal van de kinderen, en om de organisatie van de ruimtes
te kunnen veranderen wanneer de constructie van verhalen dat vereist. 
In de context van het project bestaat de rol van kinderboeken erin een brug te slaan tussen de spontane verhalen
van kinderen en de door anderen geconstrueerde verhalen, waardoor kinderen ertoe worden aangezet hun
gezichtspunten te decentraliseren. Het produceren van verhalen en het begrijpen van verhalen zijn, in ontwikkelings-
en leertrajecten, de twee vaardigheden die in latere jaren zullen leiden tot het maken van geschreven teksten en tot
kunnen lezen.
Het potentieel van het projectidee ligt ook in het voorstel voor een collectieve en systematische bezinning op wat
reeds dagelijks in de voorschoolse opvang gebeurt, om innovatie niet alleen te zien als het volgen van nieuwe
voorstellen, maar in de eerste plaats als het vermogen van de medewerkers om de sterke punten, en ook de
uitstekende punten, van hun werk te identificeren, deze met andere collega's te delen en acties uit te voeren ter
verbetering van de elementen die integendeel als zwakker worden beschouwd.
Nadenkend over wat de volgende fase voor de toekomstige ontwikkeling zou kunnen zijn, is de eerste suggestie die
uit de uitvoering van het project voortvloeit: een specifieker onderscheid te maken tussen Methode en Methodologie.
De Methodologie houdt rekening met de inhoud van de voorstellen aan de kinderen: die inhoud kan en moet variëren
naargelang de groep leerlingen en ook naargelang de ideeën die op een bepaald moment en op een bepaalde plaats
belangrijk zijn vanuit pedagogisch en cultureel oogpunt. De Methode gaat daarentegen over iets dat te maken heeft
met het identificeren van processen, middelen en problemen, het implementeren of geven van antwoorden op de
problemen, het opleiden van professionals en het ontwikkelen van specifieke instrumenten; in die zin moet de
Methode beschouwd worden als iets dat stabiel is in de tijd en in de hele ruimte.
De tweede suggestie betreft de aandacht die moet worden besteed aan de aard van de interacties die plaatsvinden in
educatieve omgevingen. Deze kunnen worden geschematiseerd in een triadische relatie tussen volwassenen, kinderen
en objecten. De verschuiving van een dyadische interpretatie van interacties (ik en de ander) naar een triadische
interpretatie (ik, de ander en de activiteit die met objecten wordt uitgevoerd) helpt om het belang te begrijpen van
activiteiten die samen worden uitgevoerd en hoe, door te werken aan de kwaliteit van deze activiteiten, ontwikkeling,
leren en socialisatie voortdurend kunnen worden bevorderd. 
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BIJLAGE

Hieronder kunnen lezers enkele voorbeelden vinden van gestructureerde bibliografie over kinderliteratuur die
beschikbaar is in Vlaanderen – België. Zoals we vermeldden in hoofdstuk 6 "Verhalen vertellen als ondersteuning van
de implementatie van de narratieve benadering: naar een structurele samenwerking tussen voorzieningen voor jonge
kinderen en lokale bibliotheken", is verhalen vertellen een van de belangrijkste hulpmiddelen ter ondersteuning van de
implementatie van de narratieve benadering in ECEC.
Maar hoe navigeren begeleiders van jonge kinderen door het enorme aanbod aan kinderboeken om bewuste en
effectieve keuzes te maken? Toen we daarover nadachten, ontdekten we dat er in elk land al enkele tools voor
bestaan: bibliografieën die zijn opgesteld op basis van specifieke criteria, namelijk niet alleen georganiseerd voor
verschillende onderwerpen, leeftijden, ontwikkelingsstadia, enzovoort, maar ook rekening houdend met de kwaliteit
van de uitgaven.
Deze tools kunnen het werk van begeleiders vereenvoudigen en tegelijkertijd een structurele samenwerking tussen
voorzieningen voor jonge kinderen en lokale bibliotheken bevorderen, omdat ze meestal op de hoogte zijn van het
bestaan van dit soort tools en hun actualisering; zonder te vergeten dat de voorzieningen voor jonge kinderen en
lokale bibliotheken kunnen samenwerken om een aantal zelfgeproduceerde BIBLIOGRAFIE OVER
KINDERLITERATUUR te realiseren, in overeenstemming met hun doelen en voorkeuren.
Opmerking: in de Engelse versie van dit handboek kunnen de lezers ook de voorstellen van de andere partners
vinden.

Volgende bibliografieën zijn als boekenzoeker opgemaakt door “Iedereen Leest”. Het is per leeftijd en per thema
geordend en wordt jaarlijks geactualiseerd.
Meer informatie: https://www.iedereenleest.be/

BIJLAGE  I
Voorbeeld van gestructureerde bibliografie over kinderliteratuur beschikbaar in
Vlaanderen – België
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BIJLAGE II
VERHALEN VAN KINDEREN VOOR KINDEREN
Het maken van een verhalenboek van kinderen voor kinderen

In deze "making of" delen we onze manieren om deze
geïllustreerde gedichten te ontwikkelen.

Als je jonge kinderen ziet spelen, interpreteert elke
toeschouwer het spel op zijn eigen manier, met zijn
eigen referentiekader. Jonge kinderen kunnen nog
niet uitleggen wat ze spelen. Toch vonden we het
leuk om enkele van hun verhalende verhalen te
verzamelen en te delen in een boek. Om de kinderen
geen woorden in de mond te leggen, hebben we
geïllustreerde gedichten gekozen om het spel van de
kinderen te beschrijven. 
Door het gebruik van poëzie geeft de lezer betekenis
en interpretatie aan de woorden, zoals leerkrachten
en ouders het verhaal van de kinderen interpreteren. 
Elk gedicht wordt geïllustreerd door een
'zelfgemaakte' visual, gemaakt door de kinderen (4-6
jaar) zelf of, voor de jongste kinderen (1-3 jaar), door
leerkrachten en ouders, afgeleid van het
gedocumenteerde verhaal. 

Stap 1:
Documenteer het narratieve verhaal (minstens 4 delen) - zie handboek Narreren

Het verhaal van de kinderen vastleggen door te filmen en foto's te maken
-Verdeel het verhaal in 4 interessante delen
-Kies welke video je voor het verhaal wilt gebruiken
In het geval dat het verhaal erg kort was:
Je verhalende aanpak voortzetten/uitbreiden voor in totaal minstens 4 sessies
-Observeer waar de kinderen in geïnteresseerd zijn / door getriggerd worden.
-Documenteer dit spelen door middel van video en foto's.
Als je de eerste activiteit/interesse niet kon documenteren, wek de interesse dan opnieuw op door opnieuw te
gebruiken wat de kinderen triggerde. (voorwerp, muziek, beweging, beeld, temperatuur...)
-Observeer goed, bekijk de video, wissel uit met collega's over het spel, toon de video aan de ouders of oudere
kinderen om het spel van het kind echt te begrijpen.
-Ga door met de activiteit tot je een vervolg van 4 delen/sessies hebt. Zorg ervoor dat je elk deel van het
verhalende verhaal documenteert.

Step 2:
Gather information (when working with young children that don’t talk yet)
Tijdens het verhalende verhaal:

-Wat speelt hij?
-Waarom doet hij dit?

Vraag oudere kinderen naar de jongere (als de jongere nog niet kan praten)

Na het verhalende verhaal:

-Herken je dit toneelstuk?
-Kun je ons er meer over vertellen?

Laat foto's en video's zien aan de ouders van de betrokken kinderen

Stap 3:
Foto's voorbereiden

Kies een paar plaatjes die elk deel van het verhaal uitbeelden.
Druk de plaatjes af (bijvoorbeeld op A5-formaat)

Stap 4:
Bespreek elk deel van het vervolg

Bekijk de video die je hebt geselecteerd uit het verhalende verhaal
Deel de informatie die je al hebt verzameld (stap 2)
Bespreek met collega's / ouders en schrijf op

215



WAT ZIE JE? WAT DENK JIJ?

Kinderen gaan de kartonnen doos in en uit
Kinderen sluiten de doos van buitenaf
Kind probeert de doos van binnenuit te sluiten
Kind neemt een deken mee in de doos
...

Kinderen gebruiken de doos als tunnel
Kinderen spelen verstoppertje
Kinderen maken hun kleine huisje
...

1
trefwoorden

2
beschrijven

3
kleuren

4 
alliteraties

5
rijm

weg
kartonnen doos
in - uit
open - dicht
deken
gezellig 
huis
...

Kan hem niet meer
zien

bruin
roze(c)astle

klinkt
aïe aïe
bezem

doos
voorbij
fles bruine doos
breng

Sluiten, roos, dosis,
slang, brose

NARRATE PROJECT – Intellectuele output n.1
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-Wat zie je?
-Wat denk je/geloof je/veronderstel je dat de kinderen aan het spelen waren/geïnteresseerd in waren?
Organiseer de antwoorden in een tabel
Zorg ervoor dat je 4 vervolgen van het verhalende stuk behandelt

Voorbeeld:

Stap 5:
Gedichten bekijken

Verzamel een paar geïllustreerde gedichten; kies gedichten met korte woordcombinaties, geen volledige zinnen
(woordcombinaties, meer dan volledige zinnen, geven beter het spel van de kinderen weer + de interpretatie van
de leerkracht + laat ruimte voor interpretatie door de lezer)
Hang de gedichten voor het raam of spreid ze uit op een tafel
Geef de deelnemers de tijd om verschillende gedichten te lezen om meer vertrouwd te raken met deze manier van
uitdrukken en om inspiratie op te doen
Besteed aandacht aan zowel tekst als illustratie

Stap 6:
Verzamel woorden voor elk deel van het vervolg

Maak een tabel van 5 kolommen op een groot papier.
Elke kolom verzamelt een ander soort woorden, beschreven in de opdrachten hieronder.

"trefwoorden"

wat je hebt opgeschreven in de 'Wat ik zie/denk'-tabel
de woorden die de kinderen gebruikten 
de triggers die je hebt waargenomen/gebruikt

Schrijf in de eerste kolom ongeveer 20 trefwoorden op die je associeert met het verhalende toneelstuk dat je hebt
gezien. Denk aan verschillende soorten woorden: werkwoorden, zelfstandige naamwoorden, bijvoeglijke
naamwoorden, bijwoorden. Het mogen ook korte beschrijvingen zijn van 2-3 woorden, maar geen zinnen.
Laat je inspireren door 

Zorg ervoor dat je het hele vervolg van narratief spel behandelt. (min. 4 delen)
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"beschrijven"
Beschrijf woorden als verdrietig, blij, spelen ... nauwkeuriger: 'wil niet opstaan', 'rijdt de auto rond', 'lacht hardop', 'rent
naar vrienden'...
Schrijf ze op in de tweede kolom

Lees de woorden die je hebt opgeschreven hardop. Bedenk kleuren die je associeert met het verhaal / de woordenlijst
/ voorwerpen uit het verhaal. De kleuren kunnen worden verzonnen / afgeleid van / gecombineerd met woorden die
zijn opgeschreven. Schrijf ze op in de derde kolom.
*Afhankelijk van je voorkeur of van wat bij het verhaal past, kun je ook vervangen door / toevoegen: smaak, gevoel,
geur, structuur, getallen, vorm ....

"kleuren"

"geluiden"
Maakten de kinderen geluiden tijdens het spelen (onomatopee)?
Welke geluiden associeer je met het spelen?

Nog steeds in de derde kolom, onder de kleuren, schrijf je een paar geluiden op

Kies uit alle woorden die je tot nu toe hebt opgeschreven 4 woorden die volgens jou het meest betekenisvol zijn om
het spelen te beschrijven. Omcirkel deze woorden.
Bedenk voor elk van deze 4 woorden nog eens 4 woorden die met dezelfde letter of klank beginnen. (alliteratie) Bijv.
zeep - glibberige zeep, koppige zeep, glijdende zeep, stinkende zeep
Schrijf 4x4 alliteraties op in de vierde kolom.

"alliteratie"

Kies uit alle woorden die je tot nu toe hebt opgeschreven 4 woorden die volgens jou het meest betekenisvol zijn om
het spelen te beschrijven. Omcirkel deze woorden.
Bedenk voor elk van deze 4 woorden nog eens 4 woorden die met dezelfde letter of klank beginnen. (alliteratie) Bijv.
zeep - glibberige zeep, koppige zeep, glijdende zeep, stinkende zeep
Schrijf 4x4 alliteraties op in de vierde kolom.

"rijm"

Step 7:
Combine words

Neem een blanco papier naast je tafel van de vorige opdrachten.
Maak betekenisvolle combinaties van de woorden die je hebt opgeschreven:

Begin niet met het schrijven van zinnen! 
En als ze al opgeschreven zijn, verplicht jezelf dan om door te gaan met de oefening om de oorspronkelijke tekst die
je geschreven hebt te verbeteren.

Bijv. gladde zeep kapot slaan, witte bellen laten balanceren, ronde gezichten, vierkante dozen, ...
Je kan beslissen om de groep in 2 of 4 subgroepen te verdelen, zodat elke persoon/subgroep aan één of 2
stanza's/sequels werkt. Uiteindelijk kun je alles samenbrengen en heb je een gedicht geschreven!

Stap 8:
Schrijf een gedicht

Voeg losse woorden/klanken toe

Voeg inhoud toe aan je betekenisvolle combinatie van woorden

Schrijf en herschrijf
Combineer, voeg toe, verander, laat weg ...
Nogmaals herschrijven

Neem nog een blanco vel papier. Je zinvolle woordcombinaties zijn je uitgangspunt. Laat blanco tussen elke regel die
je schrijft, zodat je tussendoor nog meer woorden/regels kunt toevoegen.Switch your word combinations into a logic
order

(niet noodzakelijk om te combineren met woorden, het kan een aparte regel van het gedicht zijn)

(niet nodig om volledige zinnen te maken)

(de volgorde kan meerdere keren veranderen)

Stap 9:
FEEST!
Lees je gedicht een paar keer hardop.
Als je tevreden bent met het resultaat, kun je het vieren en combineren met de illustratie die je hebt gemaakt bij elk
deel van het vervolg.
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Video!
Pens
Big paper, divided into 5 columns
Extra blank pape

LIJST MET MATERIALEN

Het verhalende gedicht illustreren - voor de allerkleinsten

Stap 1: 
kies een foto
Bekijk de plaatjes van het verhalende toneelstuk. Kies een plaatje voor elk van de 4 vervolgdelen. Bedenk wat het
verhaal het beste weergeeft.

Stap 2: 
tekenen

Je kunt de volledige foto overtrekken
Je kunt ervoor kiezen om alleen de delen die je wilt gebruiken over te tekenen.
Je kunt achtergrond van voorgrond scheiden en de positionering wijzigen
Je kunt informatie uit de afbeelding weglaten uit de illustratie (speelgoed, kinderen, achtergrond...)
Je kunt delen van de afbeelding op een andere plaats in je illustratie zetten.
Je kunt een detail van de illustratie uitsnijden of vergroten om als extra illustratie te gebruiken.
...

Leg een blanco papier bovenop je foto en houd beide papieren tegen het raam. Trek met een potlood de belangrijkste
lijnen over die je in je illustratie wilt gebruiken:

Stap 3: 
Kleur

Potloden
Kleurpotlood
Verf
Tijdschriften / inpakpapier (collage)

Indien nodig kun je je tekening op dikker papier plakken.
Voor het inkleuren gebruik je de materialen van je voorkeur:

Zorg ervoor dat je goed drukt terwijl je kleurt met potlood of krijt.
Aan het einde kun je kiezen waar je met je zwarte fine liner langs gaat.
 ! Pas op, de fine liner houdt niet van krijt! Als ze elkaar raken, is de fine liner onbruikbaar.

Stap 4: 
combineren met het gedicht

Heeft de tekst een bepaalde lay-out nodig? 
Waar wil je tekst en illustratie plaatsen? 
Wil je een detail van de illustratie elders op de pagina herhalen?

Lees het gedicht van je collega's en laat ze jouw illustratie zien. Bespreek:

Geniet van de laatste afwerking en vier feest als je tevreden bent met het resultaat!

Foto's! (afgedrukt)
Kleurpotloden, kleurpotloden
Schaar
Linialen 
Potloden, rubbers

LIJST MET MATERIALEN
Zwarte fijnschrijver (0,4 mm)
Lijmstift
Tijdschriftenpapier
Dik papier A4
Blanco wit papier
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Sommige kinderen hebben een deel van de tekst voor het verhaal zelf geschreven, maar wij leerkrachten hebben
opgeschreven wat de kinderen bij de verschillende gelegenheden hebben verteld en hebben de tekst samengevoegd
tot een langer verhaal. Tijdens dit werk zagen we hoe de belangstelling van de kinderen voor geschreven taal toenam
en hoe ze bereid waren om zelf te schrijven en geschreven woorden te produceren.

Eén beeld tegelijk
De kinderen werkten met één afbeelding en één reeks gebeurtenissen tegelijk. Soms ging het kind verder met een
afbeelding die nog niet af was sinds de vorige keer. We boden verschillende gelegenheden voor deze creatie tot ze
dachten dat ze het schilderij voor hun verhaal hadden gemaakt/afgewerkt.
Originele verhalen worden bijverhalen
De kinderen waren zo dol op de personages die ze hadden geïllustreerd en wilden ermee spelen. We hebben ze
gekopieerd en gelamineerd, zodat ze deel konden uitmaken van het spel en de bouwwerken van de kinderen. Dankzij
deze personages ontstonden er veel nieuwe verhalen.
Productieve vragen stellen
We wilden de kinderen niet beïnvloeden bij het maken van hun verhalen, maar soms stelden we vragen om een
verhaal te maken met samenhang tussen de beelden in het verhaal. We wilden ook poëtische elementen toevoegen,
zoals geluiden, beschrijvingen van hoe de personages in het verhaal zich voelden, hoe het eten smaakte of hoe iets
rook. We leenden ook gedichtenbundels uit de bibliotheek om inspiratie op te doen over wat poëzie kan zijn. Eén kind
wilde het verhaal ook versterken met echte geluiden. Dit hebben we opgelost door de geluiden op te nemen en als
QR-code in het verhaal te zetten.
Interesse in de geschreven taal

ENKELE VOORBEELDEN VAN HET CREATIEPROCES

"Vogel in gevaar' en 'De vier prinsessen op het feest van Rapunzel'- Zweden
Toen we in het Mamma Mia Pizzeria project werkten, vroegen we de kinderen wie ze zouden willen uitnodigen voor
een etentje. De kinderen begonnen te praten over wie ze op een feestje wilden uitnodigen en welk gebak of eten ze
hun gasten wilden geven. Wij leerkrachten vroegen de kinderen of ze een verhaal of een soort kookboek wilden
maken waarin ze konden tekenen, schilderen en vertellen. Het werd het uitgangspunt voor de eigen verhalen van de
kinderen voor een verhalenboek.

We kochten zwarte watervaste viltstiften zodat de kinderen eerst konden tekenen en
daarna kleuren met waterverf. Kinderen vinden het leuk om waterverf te gebruiken en
verschillende tinten te mengen. We merkten dat de kinderen veel moeite deden om
kleuren te kiezen, één meisje koos ervoor om het grootste deel in roze te schilderen. Ze
tekenden details en decoratieve elementen. De sfeer in de kamer was vrolijk en levendig.
De kinderen praatten met elkaar terwijl ze tekenden. Ze luisterden met veel interesse naar
elkaars verhalen en bekeken elkaars illustraties. Ze waren echt geïnteresseerd in het werk
van hun vrienden.

Selectie van materiaal van de docenten

Toen was het tijd om de verhalen aan de kleutervriendjes (die iets jonger zijn) te
vertellen en te laten zien. De kinderen wilden hulp van de leerkracht om de inhoud
voor te lezen, dus hielpen we elkaar. Het publiek luisterde met veel interesse en was
geboeid door de inhoud van de verhalen. We zien duidelijk dat de manier waarop de
kinderen vertellen en zich uitdrukken met deze verhalen andere kinderen boeit.

We ontmoeten elkaar weer
De kinderverhalen waren net klaar toen het tijd was voor de zomervakantie. We
bewaarden de verhalen op de kleuterschool. Toen het herfstsemester begon, waren
deze kinderen begonnen met de kleuterklas op school. We nodigden hen opnieuw uit
op de kleuterschool zodat ze oude vrienden konden ontmoeten en hun verhalen
konden vertellen. Voordat het tijd was om hun verhalen voor te lezen aan de
vrienden. We lazen ze samen voor en hoorden of ze iets aan het verhaal wilden
veranderen. De kinderen veranderden wat dingen en bedachten de titels van de
verhalen, "Een vogel in gevaar" en "Het verhaal over de prinses".

We zien het als een geweldige kans om nieuwe verhalen te maken die een vervolg kunnen worden
op de oorspronkelijke verhalen.

Wij opvoeders stelden de vraag aan de "auteurs": 
Zijn de verhalen af of kunnen ze een vervolg krijgen? 
Nee, ze moeten een vervolg krijgen, antwoorden de "auteurs". 
Maar we kunnen ze wel afmaken! antwoorden de kinderen die naar de verhalen hebben geluisterd. 

"Het kan een vervolg hebben op wat er gebeurt als de vogel thuiskomt uit het ziekenhuis."

A new story has started 
We bieden de kinderen de gelegenheid om verder te gaan met de originele verhalen die zijn
gemaakt. Een leerkracht leest het verhaal "Vogel in gevaar" voor. We stellen de kinderen
opnieuw de vraag: 
-Is het verhaal afgelopen? Of kan het een vervolg krijgen?
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Het is voor ons de eerste keer dat we op deze manier met kinderverhalen werken, maar zeker niet de laatste. We zien
dat de kinderen betrokken zijn met veel interesse en trots in hun verhalen. We zien grote mogelijkheden in het gebruik
van individuele verhalen van kinderen om een mix van verschillende verhalen te creëren die een diversiteit aan meer
een andere manier van vertellen kunnen creëren.

De kinderen kregen papier en pennen om te tekenen en te vertellen wat er in het verhaal gebeurt.
"De moeder wacht thuis en zegt gedag als de vogel thuiskomt. Ze speelden op de mat die toen begon te draaien maar
iedereen kon blijven zitten omdat ze zwaar waren. Na het spel gingen ze aan tafel en aten koekjes". 
Het is voor ons de eerste keer dat we op deze manier met kinderverhalen werken, maar zeker niet de laatste. 

Vliegtuig verhaal - Estland

Zo ontstond het gedicht dat we opschreven.

De kinderen speelden vrij. Eén jongen bedacht een vliegtuigspel
en dirigeerde de anderen om het te spelen. Ik filmde ze terwijl ze
speelden en een andere leerkracht nam foto's.
De volgende dag keken we samen met de kinderen naar deze
film. Een paar kinderen moesten lachen. Toen ik het gedicht
schreef, gebruikte ik de zinnen die de kinderen zeiden terwijl ze
naar het filmpje keken.
Ik vroeg de kinderen welke zinnen we aan het begin van het
gedicht konden schrijven. Een meisje zei twee zinnen en een
jongen zei nog twee zinnen.

Ik heb twee foto's afgedrukt. De kinderen kopieerden de foto op papier en kleurden ze in. We analyseerden de inhoud
van het gedicht en de kinderen stelden voor welke andere dingen getekend konden worden om het gedicht te
illustreren. De kinderen tekenden vliegtuigen, wolken, regenbogen en vogels.
Sea adventure of ladybirds - Estonia

Op een week hadden we in onze groep Lepatriinud ("Lieveheersbeestjes") een
thema over zeedieren en zeevoertuigen - alles wat met de zee te maken
heeft.  De kinderen hadden het idee om met grote legoblokken een
passagiersschip met een eetgedeelte te bouwen. En ze hadden ook andere
ideeën en dat dreef de leerkrachten ertoe om alles vast te leggen door foto's
en video's te maken. Dit spel ontwikkelde zich verder en toen werd er een
nieuw personage toegevoegd - een kwaadaardige haai die de bemanning van
het schip begon lastig te vallen... en daar kwam het volgende geweldige idee
- snel een ander schip bouwen om te redden en men kon zien dat kinderen
elkaar hielpen (zwemmend over de "zee"). 

Het was geweldig om te zien hoe de woordenschat van de kinderen zich ontwikkelde, afhankelijk van het onderwerp.
Na het spel keken we samen naar de video en al discussiërend ontstond daaruit een klein sprookje.Dit werd gevolgd
door een idee om samen een tekening te maken over het zeeavontuur. En terwijl elk kind probeerde in de huid van
het personage te kruipen, werden er verbale opmerkingen toegevoegd aan elk personage en de leerkrachten namen
ze op. Zo was ons gezamenlijke stripboek "Zeeavontuur" klaar. Oorspronkelijk was het een gedicht, omdat de kinderen
zagen dat sommige woorden rijmden en met de hulp van de leerkrachten was dit leuke gedicht klaar. Toen ze ernaar
luisterden, maakten de kinderen grotere tekeningen op basis van alle vier de passages.
Roodkapje op school - Italië

Kinderen: "Ook aan de kleine zusjes", "ook aan papa's en mama's", "opa's en
ooms". "Omdat ze het anders vergeten."

Leraar: "Ik ga iets halen..." (mysterie). De kinderen zwijgen... ze fluisteren. "In dit
doosje zit iets kostbaars..."
Kind: "De foto's!!!"
Juf: "De camera's"
Kind: "Kijk ze eens"
Leerkracht: "Waarom maken we foto's?"
Kinderen: "Om mooie dingen te zien", "omdat je iets leuk vindt", "omdat we
glimlachen willen zien", "als we verjaardagen doen", "zoals video's...ik maak ze", "je
speelt er niet mee (met de f. machine) anders valt hij naar beneden", "zelfs als we 
koekjes maken".Leerkracht: "Met foto's kunnen we dingen vertellen."

Leraar: "Wat vind je ervan om nu beetje bij beetje je camera te pakken en wat foto's te maken? Je kunt ze maken
waar je maar wilt, binnen of buiten. Bedenk misschien waarom je ervoor kiest om daar een foto te maken en vertel
ons er dan over!"

Hij gaat naar buiten en probeert het opnieuw: "Ik heb mijn voeten en mijn broek gefotografeerd".
Een ander maakt een foto van de tuin. "Dat heb ik ook gedaan!", "Als je hier opendoet gaat het

open" (hij bestudeert het instrument). "een keuken omdat ik die mooi vond".

De een wijst naar zijn monsterfoto's. Sommigen gaan naar buiten en beginnen foto's te maken.
Een ander kind fotografeert zijn metgezellen en zijn schaduw; één heeft niets gefotografeerd.
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Leerkracht: "Laten we proberen Roodkapje te vertellen, maar op een andere manier..."

Iedereen heeft foto's gemaakt.
Samen met de leerkracht bekijken ze de foto's die ze gemaakt hebben, de leerkracht vraagt hen dan om een verhaal
te verzinnen op basis van de foto's.
Een kind stelde "Roodkapje!" voor.

Daarna gaan ze in het park spelen en dan wil Roodkapje in Vittoria's keuken spelen.
Vittoria geeft haar toestemming en samen maken ze spaghetti met ketchup voor Haron
en Lorenzo. Roodkapje, Haron en Lorenzo zijn in het huisje gaan spelen en rusten.

Zo ontstond het verhaal in de kleuterschool van de gemeente Sante Zennaro. De
kinderen begonnen hun verhaal te vertellen. Daarna maakten we een boek met de foto's
en het verhaal, zodat ze er vrij in konden bladeren. We besloten toen om het verhaal
samen met de kinderen uit te beelden, zodat hun verhaal hun tekeningen zou hebben.
Roodkapje neemt op een dag een verkeerde afslag en komt aan op onze school. Hier
ontmoet hij Haron en Lorenzo op de glijbaan die hun schoenen aan het aantrekken zijn...
Ze zeggen "Hoi!" tegen elkaar. Ze zeggen ook dat ze vrienden zijn en dat ze gelukkig zijn! 

Er is ook een heks!!! Roodkapje geeft Haron en Lorenzo zijn hand en samen rennen
ze het bos in. De heks achtervolgt hen omdat ze haar bezemsteel heeft en spreekt
een spreuk uit om hen in kikkers te veranderen. Bij de boom vinden de kikkers de
toverdrank om weer normale kinderen te worden. Dan nemen ze het drankje en
geven het aan de heks te drinken en doen haar aan wat ze hen heeft aangedaan: ze
veranderen haar in een kat. Na dit avontuur gaat Roodkapje, doodmoe, naar school
om uit te rusten bij de schildpadden.

Als ze wakker worden, zien ze Cecilia foto's maken van haar voeten en benen. Cecilia
geeft haar een kus en knuffelt haar. In de school ziet Roodkapje monsters en wordt
bang!

De Vegetapple Garden - België
Elmer West ligt naast een organisatie voor sociale economie met een
stadslandbouwproject. We hebben gemakkelijk toegang tot en zijn altijd welkom in
'La Petite Senne', een grote biologische moestuin die naast de achtertuin van onze
dienst ligt. Helemaal achteraan in deze moestuin ligt een composthoop. Omdat we
dagelijks veel fruitschillen hebben, heeft elke groep kleine groene emmertjes
waarmee de kinderen de fruitschillen zelf naar de composthoop kunnen dragen.
We proberen elke dag met twee of drie kinderen naar de tuin te gaan, hun emmers
gevuld met schillen van appels, peren, sinaasappels ... Op een dag zagen we een
buurtkat waar de kinderen erg enthousiast over waren. Sindsdien zijn we de kat
meerdere keren tegengekomen en de kinderen zoeken hem ook als hij er niet is.
Net als de fruitschillen en de moestuin werd de kat een groot deel van ons verhaal.
In de herfst waren de kinderen ook erg gefascineerd door de bruine
bladeren op de grond. Ze vonden het heerlijk om erop te stappen en ze te
horen knisperen onder hun regenlaarzen. Vaker wel dan niet was het
moeilijk om ze bij de bladeren weg te krijgen. Daarom besloten we terug te
gaan naar de tuin met lege emmers en die te vullen met bladeren. Eenmaal
binnen, spreidden we ze uit op de tafel en vonden ... een slak bovenop een
van hen! Nog een dier dat een essentiële rol zou gaan spelen in het
verhaal. Nadat we naar de slak hadden gekeken en zijn glibberige sporen
hadden gezien, besloten we wat verf op de bladeren te doen om het
slijmerige gevoel van de slak na te bootsen.

Lichten uit, duisternis aan - België

Na deze reeks verhalende activiteiten zaten we samen met de kinderverzorgsters om een gedicht
te maken. Aangezien onze kinderen tussen de drie en dertig maanden oud zijn, spreken veel van
hen nog niet of kunnen ze nog geen samenhangende verhalen vertellen.

Na hun dutje speelden de peuters met de lichtschakelaar: aan-uit-aan-uit. We merkten hoe leuk
ze het vonden en haalden een slinger met lampjes om mee te spelen. Toevallig hadden de
hangers aan een van de slingers de vorm van verschillende vruchten. 
Vervolgens experimenteerden we met een lichtbak en zaklampen in combinatie met zowel echt
fruit als geplastificeerde tekeningen van fruit. De kinderen schenen met hun zaklampen in de
gaten van hun houten kubusstoelen, dus besloten we om de vruchten eronder te leggen. Ze
bleven met hun zaklampen zoeken naar de 'verstopte' stukjes fruit.
We bezoeken vaak de wekelijkse fruit- en groentemarkt op het nabijgelegen stadsplein. Deze
keer namen we enkele zaklampen mee. De kinderen gebruikten spontaan hun zaklampen om in
de opgestapelde kratten te schijnen op zoek naar fruit. Geweldig!
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NARRATE PROJECT – Intellectuele output n.1
Handboek over de implementatie van de Narrative Approach in Early Education

Het maken van de gedichten werd een intens en collegiaal moment om onze dagelijkse activiteiten te verwerken.
Poëzie schrijven was helemaal nieuw voor ons en we hadden elkaar nodig om de juiste woorden en associaties te
vinden. We overtroffen onze eigen verwachtingen en werden erg trots op wat we samen hadden geschreven terwijl we
door de ogen van 'onze' kinderen keken.

Onze versie van hun verhaal is altijd een interpretatie, dus poëzie leek ons een mooie vorm van vertellen. De lezer kan
het gedicht dan zelf herinterpreteren, net zoals de kinderopvangmedewerkers het voor de kinderen interpreteerden.
We zochten naar woorden, klanken en combinaties om kernachtig uit te drukken wat de kinderen fascineerde. Tijdens
het hele proces namen we veel foto's, die we koppelden aan elke strofe.
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narrate project - Building a narrative approach fostering
collaboration between preschools and libraries
Intellectual Output 1

Handboek voor deHandboek voor de
implementatie vanimplementatie van

de narratievede narratieve
benaderingbenadering  

in voorschoolsin voorschools
onderwijsonderwijs


